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APRESENTAGCAO

Este € o primeiro volume da Coletanea Dialogos sobre Linguagem,
Cujo proposito € apresentar e divulgar uma série de pesquisas relacionadas
ao campo educativo e suas respectivas articulacdes, a fim de colaborar com
a interconexao entre as mais diferentes areas do conhecimento. Com
linguagem acessivel e conteudo inovador, o e-book apresenta uma série de
trabalhos que destaca a efervescéncia do saber cientifico.

Fruto do Il Congresso Nacional sobre Inclusao, Linguagem e Literatura,
este trabalho congrega pesquisadores, professores, estudantes e
profissionais das areas de Educacao, Linguistica, Literatura e areas afins com
fito de refletir acerca dos desafios e possibilidades da inclusao e diversidade
no campo das humanidades, em virtude das mudancas tecnoldgicas e
transformacgdes sociais recorrentes.

Para além disso, essas pesquisas possuem como caracteristica o
destaque para a perspectiva decolonial, problematizadora e alinhada as
demandas da contemporaneidade. Isto posto, essas abordagens propdem
uma revisao critica das formas historicamente estabelecidas de construcao
e circulagcao do conhecimento, reconhecendo que determinados saberes e
perspectivas foram privilegiados em detrimento de outros. A partir desse
entendimento, os estudos analisados valorizam a diversidade de
conhecimentos, experiéncias, identidades e modos de interpretar a
realidade, conferindo visibilidade a sujeitos e narrativas que, por diferentes
razdes histdricas e sociais, foram marginalizadas ou pouco contempladas
nos espacos de producao do saber cientifico.

De maneira geral, os estudos inseridos neste e-book articulam
diferentes perspectivas para problematizar os modos de producao,
circulacao, leitura e avaliagao dos textos e dos discursos. A0 mesmo tempo,
€ aventada uma preocupacao comum com a inclusao, a diversidade e a
valorizacdo de sujeitos, culturas e experiéncias historicamente
marginalizados, como demonstram os trabalhos voltados as culturas
indigenas e africanas, as mulheres negras, as mulheres vitimas de violéncia,
as experiéncias surdas e a Educacao de Jovens e Adultos. Assim, percebe-se
a diversidade de vozes e pensamentos.

Surge, portanto, um riquissimo material que, para além de contribuir
para o pensamento cientifico no Brasil, também potencializa a diversidade
de ideias e argumentos, endossando a multiplicidade de pontos de vista. Isto
faz, indubitavelmente, o pais crescer em todos os sentidos. Faco votos de
sucesso ao e-book que ja nasce predestinado ao éxito.

Yan Dos Santos Silva
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A 1A COMO LEITORA DO TEXTO

DO ALUNO: REFLEXOES SOBRE
A AVALIACAO NA PLATAFORMA
ENEM MG

Ana Paula Marroques
Samuel Parrela Braga



crescente incorporacao de tecnologias digitais ao contexto

educacional tem transformado as praticas de ensino, aprendizagem

e avaliacdao. No ensino da escrita, a utilizacao de plataformas que
empregam inteligéncia artificial (IA) para a correcao de textos suscita
guestionamentos sobre o tratamento dado aos aspectos processuais da
producao escrita, frequentemente invisibilizados pela avaliagcao
automatizada.

Este artigo propde refletir sobre o papel da rasura em textos
mManuscritos de estudantes da educagao basica, tomando como objeto de
analise a plataforma Enem MG, desenvolvida pela Estudo Play em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais. Compreendida
NAo comMo erro, mas como marca do processo de construcao da autoria, a
rasura permite problematizar os limites das ferramentas de correcao
automatica, que tendem a privilegiar o texto final em detrimento do
percurso de escrita.

A discussao fundamenta-se, principalmente, nas contribuicdes de
Felipeto (2008) e Capristano (2013), gue concebem a rasura como indicio da
relacao entre sujeito e linguagem. Metodologicamente, a pesquisa adota
uma abordagem qualitativa de cunho critico-interpretativo, baseada em
analise documental e bibliografica, com o objetivo de discutir os efeitos
da logica algoritmica da plataforma Enem MG sobre os processos de
avaliacao da escrita escolar.

REFERENCIAL TEORICO

A principio, € importante destacar que as problematicas relacionadas
a escrita escolar antecedem, em muito, o advento da inteligéncia artificial.
Dentre essas questdes, destaca-se a tendéncia a uniformizacao dos textos
em fung¢ao dos critérios exigidos por exames de acesso ao ensino superior,
gue € uma problematica ja identificada por diversos autores. Lemos (1988),
por exemplo, aborda essa questao em seu texto Coercdo e criatividade na
producdo do discurso escrito em contexto escolar: algumas reflexées, no
qual analisa redacdes produzidas por vestibulandos em 1976. Em sua analise,
a autora observa a recorréncia de esteredtipos tanto formais quanto de
conteudo nas producdes dos candidatos, evidenciando a limitacao da
escrita escolar a padrdes preestabelecidos.

Segundo a autora, o uso desses estereodtipos resulta na auséncia de
nexo entre as ideias expressas no texto e, adicionalmente, na escassez de
criatividade e originalidade por parte do aluno, que, ao tentar atender as
exigéncias avaliativas da prova, recorre aos esteredtipos como estratégia.
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Nesse sentido, Lemos (1988, p. 145) afirma que “é plausivel ver tanto a
desorganizacao ou ‘falta de sentido’ como o carater estereotipado do
discurso escrito do adolescente como intimamente relacionados entre si
e como produto da estratégia reparatoria”.

Em produgcdes mais recentes, observa-se que a mesma
problematica tem se repetido nas redacdes realizadas no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), instituido em 1998 com o objetivo de avaliar o
desempenho dos estudantes ao final da educacao basica. A partir de 2009,
O exame passou a ser utilizado também como principal mecanismo de
acesso ao ensino superior publico no Brasil. Com o intuito de realizar um
mMapeamento do conhecimento produzido sobre a redacao do ENEM, Silva
e Lima Cavalcante (2023) investigam, em seu trabalho, os estudos ja
realizados sobre essa tematica e apresentam uma breve caracterizagcao da
proposta de redacao adotada pelo exame:

A redacao do ENEM é um género muito frequentemente
trabalhado nas escolas brasileiras, especialmente durante as dltimas
séries do Ensino Médio, visando a preparacdo dos estudantes para o
contexto de situagao da avaliacao. O texto deve versar a respeito do
tema proposto pelo exame e ser desenvolvido em modalidade
escrita padrao da lingua portuguesa. Em funcdo do contexto de
producao do género, em torno dele circula uma grande pressao
posta pela sociedade e pelas instituicbes de ensino, tornando-o
objeto de preocupacao de professores e alunos (Silva e Lima
Cavalcante, 2023, p. 52)

No texto, os autores realizam um levantamento de vinte teses e
dissertacdes que tratavam da redacao do ENEM e realizavam reflexdes
acerca da caracterizacao, dos constrangimentos do género da redacao do
ENEM e/ou de implicacbes pedagdgicas para o ensino de portugués.
Apesar dos autores deixarem claro que “resolver os problemas existentes
que giram em torno do género redacao ENEM” (p. 67) nao ser um de seus
objetivos, o levantamento bibliografico proposto demonstra as muitas
problematicas em torno da redacdao proposta pelo exame e suas
implicacdes para o ensino basico.

Para além das teses e dissertacdes, a obra Portugués no ensino medio
e a formagdo do professor (2006) organizado por Clecio Bunzen e Marcia
Mendonca, redne diversos autores para problematizar questdes atuais do
cenario educacional brasileiro e, dentre elas, as problematicas relacionadas
ao ENEM e o ensino de producao de texto. Tendo em vista o recorte deste



trabalho, destacam-se os capitulos escritos por Marcuschi', Antunes? e
Buzen?® (ibidem).

Nesse viés, o texto proposto por Marcuschi problematiza a relacao
entre o SAEB, o ENEM e o curriculo de lingua portuguesa nos anos finais
do ensino basico. Apesar da analise da autora estar mais relacionada a
guestdes de leitura, Marcuschi destina um breve espaco para tratar da
producao de texto proposta pelo ENEM e problematiza o processo de
correcao do exame que, segundo o INEP, tem critérios “uniformes e
objetivos”4. Para a autora, “uma avaliagcdo educacional preocupada em
trazer respostas concretas sobre o que os alunos sabem e aprenderam
Nno ensino de lingua materna nao pode subjugar a qualidade e
abrangéncia do instrumento a questdes operacionais” (p. 61).

Pensando ainda sobre as questdes que envolvem a correcao, Antunes
(2006) problematiza, em um de seus capitulos, o modelo de avaliacao da
producao textual no ensino médio. Para a autora, “avaliar passou a ser tarefa
identificada como tarefa de ‘correcao’|...]. De fato, o ato de corrigir implica,
naturalmente, um erro” (p. 165). Nesse sentido, ao considerar as reflexdes de
Marcuschi (2006), €& possivel perceber que o ENEM incorpora o
posicionamento criticado por Antunes, ao tratar o processo avaliativo como
uma pratica de correcao centrada na deteccao de falhas.

O processo de corre¢ao da redagdao do ENEM 2002 provou, tal
como ocorrera em 2001, que corrigir guase um milhao e trezentas
mil redacdes, duas vezes, com critérios uniformes e objetivos, é
possivel. Provou-se que as dificuldades préprias do processo de
correcao nao podem ser usadas para alijar a redacao de exames
aplicados para grandes contingentes de participantes, como € o
caso do ENEM (INEP, apud Marcuschi, 2006, p. 61, grifos nossos).

Cabe destacar que compreendemos que o ENEM, por se tratar de
um exame nacional de larga escala, nao compartilha os mesmos objetivos
de uma avaliacao realizada por um professor em sala de aula. Enquanto
esta visa analisar o processo de aprendizagem, identificar o que ja foi
assimilado pelos estudantes, acompanhar seus avangos e reorientar o ensino
quando necessario, aquela se pauta por critérios de padronizacao e
classificagao.

'O que nos dizem o SAEB e o ENEM sobre o curriculo de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio (Marcuschi, 2006, p. 57-82).

2 Avaliag@o da produgdo textual no ensino médio (Antunes, 2006, p. 163-180).

3 Da era da composicao a era dos géneros: o ensino de producdo de texto no ensino médio
(Bunzen, 2006, p. 139-163).

4 (INEP, apud Marcuschi, 2006, p. 61).
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No entanto, Bunzen (2006) observa que os modelos de redagao e
corregao adotados por exames de ingresso ao ensino superior ja se
consolidaram como “um bem cultural desejavel” (p. 148), estando
incorporados as praticas do ensino basico, especialmente nos processos de
aprendizagem da escrita escolar. Mais adiante, abordaremos com maior
profundidade essa presenca e suas implicacdes, sobretudo em relagcao ao
uso de inteligéncias artificiais aplicadas a correcao automatica de textos.

Retomando o capitulo de Bunzen, o autor problematiza a relagao
entre a redacao e a producao de texto no ensino basico. Nesse sentido,
Bunzen retoma as problematicas de uma correcao focalizada nos “erros”,
e relaciona este modelo avaliativo as chamadas “redacdes” advindas dos
modelos propostos pelos vestibulares a partir da década de 70.

Desde o final da década de 1970, comecou um forte questionamento
sobre a validade do ensino de redagao como um mero exercicio
escolar cujos objetivos principais seriam observar e apontar, através
de uma correcao quase estritamente gramatical, os “erros”
cometidos pelos alunos. Para llari (1976:75) “a redacao se torna em
nossas escolas um ajuste de contas: entre o aluno e o professor” das
regras ensinadas (transmitidas?memorizadas?) nas aulas de
gramatica. Se seguirmos tal raciocinio, verificaremos que a énfase
recai novamente sobre os aspectos normativos, e o nosso olhar de
professor volta-se, quase exclusivamente, para o produto final
(Bunzen, 2006, p. 147, grifos do autor).

Como exemplo pratico dessa problematica, o autor cita as atuais
“dissertacdes escolares”, cujo esteredtipo esta muito relacionado a
dissertacao-argumentativa proposta pelo ENEM. Dentre as questdes
levantadas, o autor ressalta os problemas da “pedagogia da exploracao
tematica” e as questdes referentes a relacao interlocutiva. A respeito do
primeiro ponto, Bunzen explica que trata-se de propostas de escrita que
pedem ao aluno que desenvolva uma redacao sobre um determinado tema,
sem estabelecer um objetivo comunicativo claro. Nesse viés, a falta de um
contexto sociointerativo explicito acarreta no prejuizo da relacao
interlocutiva da proposta, na qual o aluno escreve sem assumir-se como
locutor para um corretor que, segundo Bunzen, muitas vezes € um papel
assumido por um monitor e nao o professor.

Entendendo que as problematicas levantadas por esses autores se
relacionam diretamente ao posicionamento avaliativo do professor, do
monitor e, inclusive, dos exames de ingresso ao ensino superior, surge uma
nova questdo: e guando o papel do corretor € assumido por uma inteligéncia
artificial? Acreditamos que essa seja uma discussao relevante, que pode ser
analisada sob diferentes aspectos da pratica avaliativa. Neste momento,
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contudo, propomo-nos a refletir especificamente sobre um deles: o
tratamento da rasura.

Defendemos que, entre os diversos prejuizos causados pela
compreensao da escrita escolar como produto final, destaca-se a
invisibilizagcao da rasura nas producdes textuais dos alunos. Segundo
Antunes (2006), quando a avaliagao da producao escrita esta centrada no
erro, “o professor e o aluno perdem a oportunidade de perceberem
também o que foi aprendido” (p. 165, italico da autora). Nessa mesma
linha, propomos que a atencgao as rasuras pode revelar vestigios
importantes do processo de aprendizagem, evidenciando tentativas,
reformulagcdes e avang¢os que nao aparecem no texto finalizado.

Apesar de ainda ser um movimento pouco comum no cotidiano
escolar, o olhar atento para a rasura € uma pratica consolidada em
algumas areas de pesquisa que lidam com o tratamento da
linguagem. No campo da Teoria Literaria, por exemplo, a Critica
Genética® analisa as rasuras presentes em manuscritos de obras literarias
Nao COMO erros, mas como elementos essenciais da escrita, por revelarem
as escolhas, hesitacdes e caminhos percorridos pelo autor durante a
construcao do texto. Nesse sentido, a rasura € vista como um vestigio da
génese da obra, permitindo compreender o processo criativo em sua
materialidade.

Ja no campo da Linguistica, Silveira (2007) compreende a rasura
como marca do movimento de formulacao tedrica, ao analisar os
manuscritos de Ferdinand de Saussure. A autora argumenta que as
rasuras deixadas por Saussure constituem vestigios de um pensamento
em elaboracao e sao capazes de revelar aspectos importantes do
processo tedrico em desenvolvimento. Na Linguistica Aplicada,
Capristano (2013) realiza uma analise das rasuras na aquisicao da escrita
e defende que as rasuras indicam “um momento particular da relagao
sujeito/linguagem, com uma ordem diversa daquela observada em
'‘erros' ortograficos e em 'acertos', atuando como indicio da negociacao
do escrevente com pontos sensiveis da lingua” (p. 667)

Em uma abordagem convergente, Felipeto (2008) também analisa
o papel darasura no processo de aquisicao da escrita escolar,em sua obra
Rasura e Equivoco no Processo de Escritura em Sala de Aula. A autora
demonstra que as rasuras presentes nos manuscritos dos alunos nao
constituem meros ruidos ou desvios, mas sim elementos estruturantes
do desenvolvimento da escrita, capazes de revelar a presenca simultanea
de reflexdes, duvidas, reformulacdes e expansdes do pensamento textual.
Para além de seu valor como marca de reformulacao, Felipeto defende

5 (Grésillon, 1994)
12



que a analise das rasuras representa um campo fecundo para a
compreensao das relacdes entre sujeito e linguagem:

[..]JAs glosas® de requerimento nas praticas de textualizacdo tém
muito mais a nos dizer do que o que foi apontado até entdo. Nao
apenas as glosas de requerimento, mas todas as glosas produzidas
podem ser um lugar bastante proficuo para investigar as relacdes
entre sujeito e a lingua, sujeito e processo de escritura. E um
trabalho em curso (Felipeto, 2008, p. 148).

Mesmo sob perspectivas diferentes, & possivel observar que o
tratamento da rasura nessas diversas areas converge para uma mesma
proposicao: a rasura € uma das materializagcdes do processo realizado para
formulacao do texto escrito. Tendo isso em vista, acreditamos que a rasura,
sendo um indicativo de processo, também possa ser analisada enquantoum
vestigio do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, defendemos
que uma avaliagao que compreenda a escrita nao como produto final,
Mas Como um processo em construcao, deve reconhecer a rasura como
um elemento significativo, capaz de revelar o desenvolvimento da
reflexao, da autoria e da aprendizagem do sujeito que escreve.

Neste cenario,a crescente adocao de tecnologias baseadas em
inteligéncia artificial para a correcao de textos escolares, especialmente
em avaliacdes de larga escala ou em plataformas educacionais, suscita
importantes questionamentos. Se, por um lado, esses sistemas oferecem
agilidade e padronizacao na analise textual, por outro, tendem a operar
com base em modelos rigidamente estruturados, que priorizam o produto
final e desconsideram as marcas processuais da escrita, como a rasura.
Diante disso, surge uma inquietacao central: ao automatizar a correcao, nao
estariamos eliminando justamente os vestigios construcao do
pensamento e da aprendizagem do estudante?

METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa e carater
critico-interpretativo, fundamentada em pesquisa bibliografica e
documental (Marconi; Lakatos, 2017; Gil, 2019). Tal perspectiva possibilita
compreender as implicacdes pedagdgicas, discursivas e politicas
decorrentes da utilizacdao de tecnologias de correcao automatizada no
contexto da escrita escolar (Denzin; Lincoln, 2006; Minayo, 2007).

® Na obra, “glosa” pode ser compreendida enquanto marcas (rasuras, incisos e outros) do
processo de escritura.
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A pesquisa bibliografica fundamenta-se em autores que discutem a
escrita como processo, a rasura e a avaliacdo da producao textual, com
destaque para Antunes (2006), Marcuschi (2006), Bunzen (2006), Felipeto
(2008), Capristano (2013) e Van Dijck, Poell e De Wall (2018). A pesquisa
documental, por sua vez, concentra-se em documentos oficiais da Secretaria
de Estado de Educacao de Minas Gerais, materiais institucionais da
plataforma Enem MG e documentos do INEP, especialmente a cartilha de
correcao da redacao do Enem (2020).

O objeto da investigacao é a plataforma Enem MG, desenvolvida
pela Estudo Play em parceria com a Secretaria de Estado de Educacao
de Minas Gerais. A analise documental permitiu descrever, em especial,
o discurso institucional que sustenta o uso da inteligéncia artificial na
corregcao automatizada de redacdes.

A partir da articulagcdo entre os referenciais tedricos e o0s
documentos analisados, problematizamos os efeitos da I|dgica
algoritmica sobre os processos de avaliacao da escrita, especialmente no
gue se refere a invisibilizacdo das rasuras enquanto marcas do processo
de construgao textual.

A PLATAFORMA ENEM MG E A GOVERNANGCA ALGORITMICA DA
ESCRITA: ENTRE POTENCIALIDADES TECNOLOGICAS E LIMITES
DA AVALIAGAO AUTOMATIZADA

Diante do exposto, € necessario, num primeiro momento,
esclarecer o cenario atual no que tange as novas tecnologias. Com a
popularizacao da Web 2.0 e dos recursos tecnologicos possiveis de serem
encontrados nela, as pesquisas envolvendo plataformas online, no uso de
Inteligéncias Artificiais (IAs), crescem no ambito académico. Entender
como, onde e para que sao usadas € de suma importancia para adaptarmos
0S N0ssos olhares para esses objetos empiricos tao instaveis (D'andréa, 2020),
e, por conseguinte, analisarmos e discutirmos as controvérsias e
problematicas sociais provocadas por elas.

Quando se fala em plataforma online, precisamos organizar nossas
concepcdes semanticas, em especial, para classificar o termo plataforma,
cuja polissemia, intrinseca a lingua(gem), permite-lhe assumir
plurissignificacdes que, em contextos discursivos situados, pode
designar uma coisa ou outra. Nessa medida, tomando como base os
estudos feitos por Gillespie (2010), dentre os possiveis significados do
termo, destacam-se o sentido infraestrutural, o qual evoca a organizagcao
e o fluxo de uma plataforma de trem ou metro, e o sentido politico, que
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remete as argumentacdes das plataformas de governo apresentadasem
campanhas eleitorais.

Outro significado do termo, ainda segundo os trabalhos de
Gillespie (2010), perpassa pelo contexto do ciberespaco, em que grandes
empresas de tecnologia, como Google e Youtube, concebem-se como
plataformas online para se venderem como “intermediarios” neutros,
posicionando-se, publicamente, como simples facilitadores do fluxo de
conteudo e interagcdes, sem exercer qualquer tipo de curadoria, edi¢cao
ou influéncia sobre o que é veiculado por seus usudrios. E a nocdo de que
elas sao apenas uma “ponte” ou um “canal” passivo, sem
responsabilidade pelo conteudo de terceiros que por ali transita. Ao se
apresentarem como “meros artefatos neutros" (D'andréa, 2020, p. 19), elas
buscam transmitir a ideia de que seu papel se limita apenas a conectar
pessoas e informacdes, promovendo, assim, uma distribuicao mais
acessivel e democratica.

No entanto, quando falamos em plataforma online, neste trabalho,
estamos considerando uma estrutura que se encontra no ciberespaco e
é “alimentada por dados, automatizada e organizada por meio de
algoritmos e interfaces” (Van Dijck; Poell;, de Wall, 2018, p. 9), cujo
funcionamento so é possivel por meio das relagdes entre usuarios que a
utiliza e de quem a produz. E valido lembrar, também, que essas relacdes
acontecem, sobretudo, por meio de modelos de negdcios e da regulacao
por termos de uso. Diante dessas nocdes, conforme Van Dijck, Poell e De
Wall (2018), a plataforma online nao é apenas um site, uma ferramenta
simples ou os servicos de uma empresa; ela € uma arquitetura projetada
para organizar interacdes entre usuarios, que podem ser tanto usuarios
finais quanto entidades corporativas e 6rgaos publicos.

Exemplificando essa concepgao, no caso do nosso objeto de analise, a
plataforma Enem MG, disponibilizada em 24 de abril de 2024 para alunos
do 3°ano do ensino médio e dos 2° e 3° periodos da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), tem como intermediario a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). De forma concreta, ela evidencia essa
espécie de arquitetura/rede sociotécnica a qual permite estabelecer
interacdes entre diferentes tipos de usuarios humanos e nao-humanos
(Latour, 1994). Por um lado, temos os usuarios finais — estudantes e
professores da rede publica estadual — que acessam conteudos, realizam
atividades, acompanham o proprio desempenho e se inserem em trilhas
de aprendizagem orientadas por algoritmos de IA. Por outro, estao os
agentes institucionais e corporativos: a Editora Estudos Play, enquanto
desenvolvedora e mantenedora da plataforma, e o Governo do Estado,
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enquanto contratante e responsavel por definir diretrizes pedagdgicas e
politicas publicas associadas ao uso da tecnologia.

Visto isso, a Editora Estudos Play, juntamente com o Governo de
Minas, modela a Enem MG para se destacar como uma plataforma
educacional adaptativa que vai além do modelo tradicional de ensino.
Nessa consideracao, a ferramenta foi meticulosamente projetada para
atender as necessidades individuais dos estudantes que se preparam
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Sua arquitetura
pedagdgica inclui um acervo de livros digitais cobrindo as quatro areas
do conhecimento exigidas no exame, complementados por um robusto
banco de videoaulas que visam aprofundar a compreensao dos
conteudos (Minas Gerais, 2024).

Além da oferta de materiais didaticos, a Enem MG integra recursos
avaliativos essenciais para o progresso do estudante. Salienta-se, em sua
arquitetura, os simulados, gue mimetizam as condic¢des reais da prova, €, em
especial, a funcionalidade de correcao de redagao por IA. Um dos pilares da
sua adaptabilidade reside na geracao de relatdrios individuais de
desempenho, que, aliados a avancadas ferramentas de monitoramento
das aprendizagens, permitem uma analise detalhada dos pontos fortes e
das lacunas de conhecimento de cada usuario (Minas Gerais, 2024). Com
base nesses diagndsticos, a plataforma emprega IA para criar trilhas de
estudo personalizadas, otimizando, por vezes, o processo de
aprendizagem ao direcionar o foco para as areas que demandam maior
atencdo do estudante. Essa abordagem individualizada, segundo a SEE/MG
(2024), visa maximizar a eficiéncia do estudo e, consequentemente, as
chances de sucesso no Enem.

Considerando tal panorama e seguindo a concepc¢ao de Van Dijck,
Poell e De Wall (2018), a plataformma Enem MG atua, portanto, como um
espaco de mediagao e controle, por meio de uma arquitetura
sociotécnica, no qual os dados gerados pelas interagdes dos estudantes
sao monitorados e utilizados para retroalimentar o sistema, definir metas
de aprendizagem e guiar decisdes administrativas (Minas Gerais, 2024).
Em funcao disso, o Governo de Minas Gerais sustenta o principio de
promover a tecnologia como ferramenta pedagdgica e se posicionar
como agente regulador, capaz de tracar estratégias educativas baseadas
em evidéncias extraidas do proprio funcionamento da plataforma.

Nao obstante a isso, € importante considerar que a Enem MG,
gerida pelas “maos” do Estado de Minas, nao funciona apenas como
suporte pedagdgico, mas também como parte de um ecossistema de
plataformizacao da educacao, em que interesses comerciais, decisdes
automatizadas e modelos de gestao privatizados passam a ocupar um
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espaco central no processo educativo. Consoante apontam Van Dijck, Poell
e De Wall (2018), plataforrmas moldam os modos de participagao ao
estabelecerem regras de engajamento, visibilidade e circulagao de dados, o
qgue implica dizer que, no contexto da Enem MG, os algoritmos e os
indicadores de desempenho tornam-se ferramentas de governanca que
influenciam o comportamento dos estudantes e a atuacao dos professores.

Tal I6gica revela, nessa perspectiva, uma nova configuracao entre
setor publico e iniciativa privada, no qual o Estado se apoia em solucdes
tecnoldgicas para gerir politicas educacionais, transferindo parte de sua
funcao reguladora a sistemas automatizados por IAs, cujos critérios de
decisao nem sempre sao transparentes ou passiveis de contestacao (Van
Dijck; Poell; De Wall, 2018). Como resultado disso, abre-se espaco para a
naturalizacao de um modelo de ensino orientado por métricas, eficiéncia
e imediatismo, no que se refere, por exemplo, a pratica de correcao de
redacdes, em que a “abordagem [usada pela IA da plataforma] permite
uma correcao agil e padronizada, garantindo uma avaliagao justa e
precisa das redacdes” (Minas Gerais, 2024).

Contudo, até que ponto essa abordagem agil e padronizada pode
contribuir para a corregcao do texto do aluno, sobretudo quando se trata de
textos manuscritos, em que ha a presenca constante de rasuras,
constituintes fundamentais do processo de escrita? Pelo que podemos
notar, essa abordagem, se assim orquestrada na pratica, acaba por
priorizar o rendimento mensuravel em detrimento da formacao critica e
integral do aluno, reforcando, de certo modo, desigualdades ja presentes
no sistema educacional.

Em se tratando de distincao, embora o uso de IAs ja esteja presente
em diversas plataformas educacionais, geralmente de forma auxiliar —
como em sistemas de recomendag¢ao de conteudo ou gestao de dados —
, 0 que diferenciaa Enem MG de outras plataformas de ensino tradicionais
é a forma como a IA esta integrada de maneira estrutural a arquitetura da
plataforma e o modo como ela corrige as redacdes. Desenvolvida para
elevar o desempenho de ensino-aprendizagem dos alunos, a Enem MG
utiliza algoritmos capazes de avaliar automaticamente redacdes
manuscritas, identificar competéncias especificas e oferecer relatdrios
individualizados com sugestdes de melhorias no texto, conforme revela a
SEE/MG:

Um dos recursos mais inovadores e amplamente utilizado pelos
estudantes € a corregao automatizada de redagdes manuscritas. Ao
simplesmente fotografar suas redagdes e envia-las pelo aplicativo, a
IA avalia os textos e fornece relatérios detalhados de desempenho
por competéncia. Além disso, apresenta sugestdes de melhoria em
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aspectos gramaticais, coesao, coeréncia e ampliacdo de repertorio.
(Minas Gerais, 2024)

Como podemos perceber, essa aplicacao da IA amplia o acesso ao
feedback imediato e personalizado e (re)posiciona o papel da tecnologia
na mediacdo pedagodgica, atuando diretamente na formacao dos
estudantes e no planejamento docente. O uso da IA, nesse caso, pode ser
visto ndo apenas como um recurso adicional, mas, principalmente, como
um elemento central do funcionamento da plataforma, aproximando-a
de uma logica de governanca algoritmica da aprendizagem — com
impactos significativos quando se trata de praticas educativas e politicas
publicas em educacao.

Nessa perspectiva, cabe salientar a argumentacao sobre a
eficiéncia do método de preparacao oferecido pela plataforma,
consoante a diretora de Ensino Médio da SEE/MG, Vanessa Nicoletti.
Segundo ela, o sistema de correcao dos textos manuscritos exemplifica
uma certa otimizacao do tempo e do aprendizado:

Em poucos segundos, essa redagao € corrigida, trazendo as cinco
competéncias da redagdo do Enem [norma culta da lingua,
compreensao do tema, capacidade de argumentacao,
organizagao de informacdes e proposta de intervengao],
apontando possibilidade de melhorias, e indicacdes de livros e
filmes que podem complementar o assunto (Minas Gerais, 2024).

A diretora enfatiza ainda que “[..] essa € uma ferramenta que vai
potencializar bastante as habilidades de escrita dos nossos estudantes”
(Minas Gerais, 2024), sublinhando, de certo modo, o impacto
transformador da tecnologia na qualificacdao da producao textual.
Notamos, em seu discurso progressista, um certo destaque a integracao
de analise rapida, feedback detalhado e sugestdes de aprofundamento
da plataforma, o que demonstra, de certa forma, um avanco significativo
nas metodologias de ensinos da rede publica, que, se se pensar em fins
pedagdgicos, esta visando tanto a correcao quanto a construcao ativa do
conhecimento e o desenvolvimento continuo das competéncias de
escrita, conforme preconizado pela SEE/MG (2024).

Vale lembrar, entretanto, que, apesar dessa correcao ser otimizada
e automatizada, as IAs ainda nao conseguem oferecer o
acompanhamento humanizado e a orientacao pedagdgica que um
professor experiente pode proporcionar. Para melhor elucidar, no
processo de escrita, o professor pode explicar o porqué de um erro (a
exemplo do caso da rasura), sugerir diferentes caminhos para aprimorar
esse erro ou uma ideia e, no quesito da pratica humana, oferecer

18



motivacdo e/ou apoio emocional. Dentro desse contexto, a IA, como
ferramenta de suporte, fornece o qué e, em parte, onde € possivel melhor,
porém O como aprimorar a escrita — em um sentido mais amplo,
profundo e personalizado —, ainda exige a intervencao e a presenca de
um docente qualificado.

Em muitos casos, portanto, a IA indica as lacunas, todavia nao
estabelece qual a melhor estratégia de estudo ou escrita para o aluno
superar aquela dificuldade. Nessa medida, de acordo com Alisson Brito,
um dos desenvolvedores da ferramenta e professor do Centro de
Informatica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a IA
implementada na plataforma nao foi pensada para substituir o papel do
professor, mas pode ser um “fio condutor” para que o professor trace
“uma trilha de aprendizagem para auxiliar os estudantes na melhoria de
suas habilidades de escrita” (Minas Gerais, 2024).

E pensando nesses aspectos da IA que andlise da plataforma Enem
MG, com sua natureza algoritmica, levanta uma questao critica em
relacao ao papel das rasuras nos textos manuscritos, especialmente,
quando estes sao transpostos para um ambiente digital, em que a
curadoria, muitas vezes, ndo é feita pela mao humana. E possivel que, ao
adotar a correcao automatizada como critério central, a plataforma
reproduza |6gicas padronizadoras que desconsideram particularidades
linguisticas e estratégias discursivas legitimas, comprometendo a
valorizacao da diversidade textual.

A luz do pensamento de Felipeto (2008) e Capristano (2013), as rasuras,
longe de serem meros erros, sao vestigios do processo criativo e cognitivo
do autor. Nessa otica, a critica que fazemos a IA da Enem MG reside
justamente em sua dificuldade em avaliar aspectos subjetivos e complexos
da escrita, como a criatividade, originalidade, profundidade argumentativa e
habilidade de tecer contextualizacbdes menos Obvias. Porque, embora
eficiente na avaliacdo de parametros rigidos e bem definidos, conforme
levantado pela SEE/MG (2024), a exemplo das cinco competéncias do
Enem, a IA pode falhar em captar as nuances de estilo e autoria que sao
cruciais para uma redacao bem escrita. Assim, o que seria um
aprimoramento textual, no caso de alguns processos de rasuras,
transformar-se-ia, consegquentemente, em um ‘“erro” detectado pelo
sistema.

Cabe ainda destacar que, segundo o material de preparacao do
corretor divulgado pelo INEP em 2020, até mesmo no processo de correcao
do ENEM, arasura € levada em consideracao na analise da redacao. A cartilha
de correcao de 2020 apresenta, no Modulo 2, as situacdes em que se
atribui nota zero, que nao se limitam apenas as exigéncias das 5
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competéncias. Nesse documento, ressalta-se a situagao “2.9.3 Abandono
e/ou rasura de letra”, na qual orienta que casos de rasura ou abandono de
palavras no inicio de paragrafos nao devem ser considerados formas
elementares de anulacao, desde que fique evidente, pelo contexto, que o
participante optou por recomecar a escrita em outra linha."

Figura 1 - Exemplo da situac_;éo 2.9.3 - Abandono e/ou rasura de letra
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Fonte: (INEP, 2020, p. 57)

Sobre esse exemplo, a cartilha afirma: “O participante rasura um A e
um | que aparecem novamente na linha 20, em ‘A internet’, demonstrando
a intencao de rasurar o trecho em que ‘internet’ seria escrito com letra
maiudscula e reescrevé-lo posteriormente” (INEP, 2020, p. 57). Essa analise
exige uma leitura subjetiva do contexto em que a rasura esta inserida e,
ainda que seu objetivo ndao seja compreender o processo de aprendizagem
do aluno, demonstra que, mesmo numa loégica predominantemente
corretiva, ha espaco para interpretacdes baseadas em tragos processuais do
texto.

Essa diretriz evidencia que, até mesmo em exames de larga escala,
voltados a mensuracao do desempenho e nao ao acompanhamento
formativo, reconhece-se que a rasura pode compor uma dinamica
legitima da producao textual. O ENEM, nesse sentido, admite que marcas
do processo, como reescritas e hesitacdes, nao inviabilizam a avaliacao, o
que reforca a importancia de compreendé-las, em seu contexto, como
parte constitutiva da autoria em formacao. Entretanto, € valido destacar
que o ENEM ainda nao adotou modelos de IA para realizacdao das
correcdes do exame e conta com o olhar humano para realizagao desse
tipo de analise.

A luz dessas consideracdes, a plataforma Enem MG, no uso da
inteligéncia artificial (IA) e, especialmente, no que se refere a correcao de
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redacdes, revela-se de suma importancia para a preparagao dos
estudantes para o ENEM e, por conseguinte, para outros processos de
avaliacao. Os resultados expressivos registrados em Minas Gerais, N0 ano
de 2024, conforme dados da SEE/MG, com mais de 600 mil redacdes
corrigidas por 1A, 750 mil cadernos de simulados impressos € uma
adesdao de 85% dos estudantes cadastrados, atestam o sucesso da
iniciativa em termos de escala e engajamento. A subsecretaria de
Desenvolvimento da Educacao Basica, Kellen Senra, corrobora essa
perspectiva ao afirmar que “a inteligéncia artificial complementa a
atuacao dos professores, agilizando o processo de identificacao das
dificuldades dos estudantes e ajudando os professores a focarem em
suas intervencdes pedagdgicas” (Minas Gerais, 2024), destacando, assim,
o potencial da IA como ferramenta de suporte pedagogico e otimizacao
do trabalho docente.

Contudo, embora traga beneficios significativos, como a rapidez na
correcao de redacdes e a geracao de feedbacks automatizados, o uso da
IAtambém impde limites que nao podem ser negligenciados. Elementos
subjetivos do processo de escrita, tal qual rasuras, tentativas de
reformulacao e estilos de autoria, por vezes, nao sao plenamente
compreendidos por sistemas automatizados, que tendem a operar com
base em critérios padronizados e rigidos, conforme apontamos. Isso nos
alerta para a necessidade de (re)pensar o papel da mediacao humana
nesse processo, reforcando, de forma contundente, que a tecnologia
deve estar a servi¢co do desenvolvimento integral do estudante, e nao
apenas da eficiéncia avaliativa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, discutimos os limites da correcao
automatizada de textos manuscritos na plataforma Enem MG,
destacando como o uso da inteligéncia artificial pode invisibilizar a rasura
enquanto elemento constitutivo do processo de escrita. Ao privilegiar
critérios padronizados, essas ferramentas tendem a reduzir a escritaaum
produto final, obscurecendo aspectos essenciais da autoria, da
reformulacao e da aprendizagem.

Defendemos que a rasura nao representa apenas um erro, mas um
indicio do percurso de elaboracao do estudante e, por isso, deve ser
compreendida como parte do processo formativo. Nesse contexto,
embora a inteligéncia artificial possa contribuir para o ensino da escrita,
sua utilizacao precisa estar articulada a mediacao docente, Unica capaz
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de interpretar as singularidades da producao textual, reconhecer os
indicios de autoria e acompanhar o desenvolvimento do aluno.

Assim, conclui-se que a qualificacdo da escrita escolar, em um
cenario de plataformizacdao da educacao, depende menos da
substituicao do professor por tecnologias e mais de uma integragao
critica dessas ferramentas, preservando a escrita como espaco de
construcao de sentido, autoria e formacgao.
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om a finalidade discursiva de democratizar o acesso a informacao,

0S meios de comunicagao propagam o discurso cientifico e

fomentam debates sociais acerca de tematicas emergentes em
diversos contextos. Nesse sentido, os géneros jornalisticos em ambiente
digital, notadamente a webreportagem, configuram-se como vetores de
divulgacao cuja funcao comunicativa precipua ¢é difundir o
conhecimento cientifico.

Nesta pesquisa, ancorada nos pressupostos da Analise de Discurso
(AD), a Divulgacao Cientifica € compreendida como a difusao de
resultados de investigacdes que produzem efeitos de sentido visados
pelos géneros discursivos, tornando o dado cientifico mais inteligivel e
acessivel a um amplo contingente de destinatarios que consomem
conteudos no ciberespaco. Na AD, a abordagem semiolinguistica, de
Charaudeau (2015, 2016a), trata do discurso informativo no contexto da
midiatizagcao da Ciéncia, em dialogo com os trabalhos desenvolvidos
por autores no campo do jornalismo de Divulgacao Cientifica, sobretudo
Bueno (1985), Cunha (2019), Zamboni (2001) e Silva (2024).

Considerando-se a encenacao da informacao, postula-se a
existéncia de um sujeito comunicante, representado pelo webjornalista,
gue, na tentativa de influenciar o publico-alvo, mobiliza estratégias
discursivas empregadas pelo enunciador para estruturar a narrativa
midiatica, a depender da situacao de comunicagao, como O uso da
infografia como recurso de pluricodificidade (organizacao semioldgica).
Nesse sentido, o sujeito comunicante lanca mao de visadas discursivas,
entendidas como finalidades orientadas a manutencao do contrato de
comunicagao estabelecido entre os parceiros da troca verbal. Esse
dispositivo cénico, circunscrito pelas condicdes materiais de producao, €
negociado mediante o cumprimento do propdsito informativo no
escopo da DC em ambiente digital.

No cerne das pesquisas de Doutorado em Linguistica, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), esse estudo propde uma analise
semiolinguistica do discurso cientifico e de sua midiatizacao,
concebendo-a como uma forma de viabilizar a compreensao dos
fendmenos sociais e linguisticos.

Por fim, delimita-se o problema de pesquisa com vistas a fundamenta-
lo nos estudos linguisticos, buscando responder: Como é produzido o
discurso cientifico na webreportagem de DC do portal O Povo Online, ao
articular estratégias de argumentacao e recursos pluricodicos para obter
a credibilidade da informacao?
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Charaudeau (2001, p. 25), ao introduzir o conceito de discurso no
escopo da Teoria Semiolinguistica, no ambito da AD, defende que a
linguagem transcende a concepcao de mero codigo semiologico
Mmaterializado por um conjunto de signos formais, sejam verbais ou nao
verbais. Sob esse prisma, o “discurso ultrapassa os codigos de
manifestacao linguageira na medida em que € o lugar da encenacao da
significacao”.

Para o autor, o conceito assume duas acepcdes fundamentais nos
estudos linguisticos. A primeira vincula o discurso diretamente ao
fendmeno da encenacao do ato de linguagem, que € dependente de um
dispositivo estruturado em dois circuitos comunicativos coordenados,
espacos onde os parceiros da troca verbal coexistem em uma dinamica
de influéncia mutua, pela qual o sujeito comunicante visa produzir
determinados efeitos de sentido sobre o sujeito destinatario, buscando
persuadi-lo ou convencé-lo a partir de uma negociagao contratual.

A segunda acepcao, por sua vez, estabelece que “o discurso pode
ser relacionado a um conjunto de saberes partilhados” (Charaudeau,
2001, p. 26) no interior de um grupo social especifico, sendo internalizado de
modo inconsciente pelos individuos. Conforme a postulacao do teodrico,
esses discursos, que constituem os imaginarios sociais, manifestam-se
por meio de praticas situadas em um dado contexto sociocultural e sao
racionalizados em termos de sistemas de valores.

No presente estudo acerca do Discurso de Divulgacao Cientifica
(DDC), adota-se a articulagao de ambas as acepgdes. Assume-se que a
manifestacao discursiva atualizada pelos sujeitos no circuito
comunicativo vincula-se estritamente as praticas sociais jornalisticas, nas
quais o enunciador se vale do género webreportagem para compartilhar
saberes, modulando seu dizer por meio de efeitos de verdade
respaldados na racionalidade e na demonstracao cientifica. Nesse
cenario, o webjornalista mobiliza estratégias argumentativas para informar
e, simultaneamente, capturar seu interlocutor, legitimando a
credibilidade dos fatos cientificos midiatizados.

A encenacao do discurso midiatico de Divulgacao Cientifica

Na encenacao do discurso de DC, considera-se que o sujeito
enunciador, na condicao de produtor do texto midiatico, objetiva tornar
a informacao acessivel ao publico leigo, além de difundir os resultados de

pesquisas cientificas. Como postula Charaudeau (20163, p. 550), “este ato de
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divulgacao nao se destina a tornar os individuos sabios ou especialistas
neste ou naquele tema cientifico”.

Para a TS, o ato de linguagem se consolida nas circunstancias do
discurso, visto que constitui um evento de produc¢ao ou de interpretacao
dependente de saberes supostamente partilhados entre os parceiros da
troca verbal. Dessa forma, o ato de linguagem, segundo Charaudeau
(2014), resulta da atividade metalinguistica de elucidacao dos sujeitos por
meio de dois macroprocessos: o de produg¢ao, gerado por um EU-
comunicante (sujeito empirico/informador) e orientado a um TU-
destinatario (projeto de leitor inscrito no discurso), e o de interpretacao,
efetuado por um TU-interpretante (leitor empirico), que constréi uma
imagem do enunciador (locutor-jornalista). Esse fluxo interenunciativo é
sintetizado na Figura 1.

Figura 1. O ato de linguagem interenunciativo

Universo de discurso do EU

EU Processo de produgio = TU

Zona de

intercompreensao suposta

EU’ &= Processo de interpretagio TU'

Universo de discurso do TU’

Fonte: Charaudeau (2014, p. 45).

O tedrico demonstra a assimetria constitutiva entre esses dois
processos em que o ato de linguagem é realizado por quatro sujeitos (e
ndao apenas dois), configurando-se como o “encontro imaginario de dois
universos de discurso que nao sao idénticos” (Charaudeau, 2014, p. 45). Entre
um processo e outro, estende-se uma zona de intercompreensao e saberes
compartilhados, a qual delimita o universo discursivo.

No contexto da producao do Discurso de Divulgacao Cientifica (DDC),
especificamente no ambito do webjornalismo, o ato de linguagem opera
um desdobramento identitario entre as instadncias do EU e do TU,
constituindo dois circuitos comunicativos indissocidveis: Circuito Externo
(Situacional): onde estao os seres sociais (atores empiricos) que encenam o
Fazer e o Circuito Interno (Discursivo) onde habitam os seres de fala
(instancias discursivas), que realizam o Dizer.

Para Charaudeau (2014, p. 52), todo ato de linguagem é “resultante de
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um jogo entre o implicito e o explicito”, emergindo de circunstancias
discursivas especificas. A Figura 2 mostra a realizacdo desse ato no
contexto da DC pelos sujeitos parceiros.

Figura 2: O ato de linguagem interenunciativo

....... SITUACAO DE COMUNICACAO JORNALISTICA ______.
' DE DIVULGAGAO CIENTIFICA '

Finalidade: Visada Informativa

Dizer

: ”’, \A ’,,

Locutor EUe Tud Receptor
EUc (Sujeito (Destinatério TUi
(Sujeito | Enunciador - [P |daIn do-[~P|  (Sujeito

Comunicante — Divulgador Leitor
Jornalista) da ciencia) de
Ser social Ser de fala Ser de fala

». . L ¥
~~._  Espagointerno __--

interpretante)

Ser social

Fazer

Espago externo

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Charaudeau (2014).

Nesse quadro comunicacional, observa-se que o sujeito enunciador
(EUe), No espaco da encenacao do dizer, constrodi a tessitura textual visando
a provocar um determinado efeito de sentido sobre o sujeito destinatario
(TUa), respeitando o escopo tematico pactuado pelo contrato de informacao
midiatico. Paralelamente, o sujeito comunicante (EU¢), no circuito externo,
responsabiliza-se pela organizacao material e institucional da producao
discursiva (a webreportagem de DC), buscando exercer influéncia
pragmatica sobre o sujeito interpretante (TU:), o leitor empirico.

O contrato de informacao midiatico e as estratégias de argumentacgao

Ao postular que todo ato de linguagem corresponde a uma
determinada expectativa de significacao, Charaudeau (2001, p. 29)
defende que a encenacao discursiva se configura como uma “interacao
de intencionalidades”, cujo motor dinamico consiste no jogo estabelecido
entre os parceiros da troca comunicativa. Nesse intento, o sujeito
informador mobiliza um contrato (um acordo prévio) junto a seu
interlocutor e as estratégias, vinculadas aos efeitos visados de persuasao ou
de seducao de um sujeito sobre o outro. Para o tedrico, o contrato de
informacao midiatico possui uma finalidade regida por uma visada
demonstrativa, traduzida como um "querer estabelecer a verdade".

Nesse cenario, o sujeito informador desenvolve uma atividade
argumentativa balizada pela selecao de argumentos que assumem estatuto
de evidéncia ou papel de prova, a exemplo dos recursos infograficos
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empregados nas webreportagens seriadas do portal O Povo Online, de
Fortaleza, Ceara.

Para o tedrico, o discurso cientifico estrutura-se a partir de um
macroprocesso triplo: a problematizagdao (fase em que se propde um
questionamento), o posicionamento (momento em que O sujeito
argumentante assume uma postura a ser defendida) e a persuasao (etapa
em que se apresentam as estratégias de prova), seguindo um raciocinio
hipotético-dedutivo.

Cumpre frisar que o contrato de informacgao midiatico relativoa DC
depende diretamente da identidade atribuida aos parceiros, em que se
pressupde um saber especializado em determinada area do
conhecimento e uma postura de neutralidade ideoldgica por parte do
sujeito divulgador.

Pelas relacdes contratuais que se estabelecem entre as instancias da
troca verbal, torna-se possivel determinar, nos processos discursivos de
producao e de recepcao, os macrodominios que se sobrepdem na pratica
social da DC midiatizada, representada pelo jornalismo cientifico,
considerando-se a arquitetura do espag¢o onde circula o discurso da
ciéncia, como demonstra a Figura 3. Nela, percebe-se uma relagao
indissociavel entre o dominio da pratica social e a situagao de
comunicagao em que se produzem os dispositivos conceitual (o
contrato) e o material (0 género).

Figura 3: Os macrodominios da Pratica de Divulgacédo Cientifica Midiatica

mﬁnio da pratica social: \
0O JORNALISMO CIENTIFICO-MIDIATICO
(Estruturag&o do espago publico/lugar de circulagéo de saberes)

/Situagéo global de comunicagéo: \

O CONTRATO DE INFORMAGAO MIDIATICO
(Dispositivo conceitual)

Situacgdo especifica de comunicagéo:
A WEB-REPORTAGEM DE DIVULGAGAO CIENTIFICA
(Dispositivo material)

e 7

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Charaudeau (2012).

No tocante ao tema do discurso cientifico, o autor enfatiza a
exigéncia de objetividade. O conteudo inscreve-se em um macrotema
que constitui, simultaneamente, a controvérsia discutida entre os pares.
Para Charaudeau (2015, p. 69), o proposito tematico “é a condicao que
requer que todo ato de comunicacao se construa em torno de um
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dominio de saber”.

Por fim, relativamente as circunstancias materiais de producao, o
dispositivo cénico evoca o meio fisico ou virtual no qual ocorre a
interlocucao, estruturando-se a partir do questionamento: “Em que
ambiente se inscreve o ato de comunicagao?”.

Desse modo, constroi-se “o quadro topoldégico da troca” (Charaudeau,
2015, p. 70). O portal jornalistico define o lugar ocupado pelos parceiros onde
se processa a montagem cénica do género do discurso da informacao
estrategicamente delineado pelo sujeito produtor.

No que tange as estratégias argumentativas utilizadas pelo
divulgador da ciéncia, Charaudeau (2016b) apresenta as visadas que
fundamentam a racionalidade do discurso cientifico a partir de vetores
de credibilidade (vinculados a visada da informacao) e de captacao
(vinculados a visada do pathos). Para o tedrico, a forca de validade do ato
argumentativo no dominio do DDC emana de trés estratégias precipuas:
a demonstracao (visada do fazer-saber), a explicagao (visada do fazer-
conhecer) e a persuasao (visada do fazer-crer). As duas primeiras integram
o plano da credibilidade; a dltima se vincula ao plano da captagcao. Soma-
se a esse arcabouco a estratégia de captagao propriamente dita, afeita
ao pathos, que mobiliza dimensdes emocionais do interlocutor para
exercer influéncia. O Quadro 1 sintetiza a ldégica argumentativa
subjacente a producao desse género de discurso informativo.

Quadro 1: Sintese da Légica Argumentativa do Género Webreportagem de Divulgacéao
Cientifica do Jornal O Povo Online

Logica Argumentativa da Webreportagem DC

Visadas Discursivas Logicas Principios de
argumentativas Intencionalidade
de racionalidade

Visada do | Fazer- Demonstragcao Credibilidade

Saber

Visada do | Fazer- Explicacao

Conhecer

Visada do | Fazer- Persuasao Influéncia

Crer

Visada do | Fazer- Captacao

Sentir (Pathos)

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Charaudeau (2016b).

Sob esse prisma, a argumentacao cientifica, inscrita na problematica
de influéncia, exige que o sujeito informador opere por meio da estratégia
de problematizacao (escolhas tematicas e conceituais), da estratégia de
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posicionamento (pela qual toma um partido amparado em justificativas
plausiveis) e da estratégia de provas, mobilizando modos de raciocinio
aptos a defesa de sua tese.

No plano da credibilidade, o sujeito informador visa difundir o
conhecimento de forma objetiva e factual, valendo-se de argumentos de
comprovacao, autenticidade, verossimilhanca e racionalidade cientifica.
Soma-se a isso a prova por designacao, mediante a qual o divulgador
utiliza recursos discursivos e semioticos, como as ilustragcdes e esquemas
da infografia.

A Divulgacao Cientifica e a pratica do jornalismo na midia

E oportuno destacar que existe uma relacdo de didlogo continuo entre
a divulgacao cientifica e a pratica jornalistica na midia brasileira. Esse
percurso historico inicia com as discussoes tedricas a partir dos estudos
académicos de Bueno (1985), que estabeleceu a delimitacao das fronteiras
conceituais do jornalismo cientifico critico, superando a mera traducao
passiva para atuacao do agente de responsabilidade social.

Certamente, suas pesquisas alavancaram uma maturidade
académica para os estudos no campo do jornalismo da Divulgacao
Cientifica, abrindo margem para outros tedricos, como Silva (2024),
Cunha (2019) e Zamboni (2001).

Um ecossistema de informacdes acerca da divulgagao da ciéncia é
tensionado no contexto da mediacao digital, sob analise de Silva (2024),
cujas pesquisas contemporaneas alargam a compreensao de que a
circulacdo do conhecimento cientifico sofreu reconfiguracdo nas
plataformas e redes sociais, exigindo novas competéncias jornalisticas.

Para Zamboni (2001), embasada nos pressupostos de Authier-
Revuz (1982), o discurso de divulgacao permite, no dialogismo, que os
sujeitos sociais compreendam melhor os fenbmenos do mundo
circundante para, entao, debaté-los de forma critica. Nesse tipo de texto,
a ciéncia ganha representacdes de verdade e confiabilidade,
chancelando a credibilidade dos fatos reportados.

Afinal, o jornalismo configura-se como uma pratica social voltada a
difusao do saber cientifico, a qual nao “pode ser vista como independente
ou desvinculada do sujeito e das ideologias que constituem essa esfera do
conhecimento” (Cunha, 2019, p. 22). O webjornalista, muitas vezes, “fala pela
voz do outro - o cientista - ou pela voz da Ciéncia” (Cunha, 2019, p. 22) €, ao
transpor o conhecimento cientifico para a esfera midiatica, imprime no
discurso suas proprias percepgdes e conceitos sobre a atividade cientifica.
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METODOLOGIA

Nessa pesquisa em Analise do Discurso, cuja natureza € descritiva,
pretende-se explicar hipoteticamente como funciona o discurso cientifico
nos textos jornalisticos em ambiente digital, de forma especifica, a
webreportagem do Jornal O Povo Online. Como recorte tematico,
apresentamos uma das primeiras webreportagens seriadas de Divulgacao
Cientifica, publicada em 21 de janeiro de 2021, que trata sobre a pandemia
da Covid-19. Na Figura 4, apresentamos o /layout da webreportagem
seriada contendo 5 episodios, estruturados em formato de websérie.

Constrdi-se uma analise discursiva dos dados e das estratégias
metodoldgicas empregadas para o alcance dos objetivos delimitados,
assumindo que “a analise do discurso, do ponto de vista das ciéncias da
linguagem, nao é experimental, mas empirico-dedutiva” (Charaudeau,
2005, p. 15). Isso significa que o analista parte de um material empirico, a
linguagem, que ja esta configurada numa certa substancia semioldgica
(verbal).

No escopo do quadro metodoldgico delineado por Charaudeau
(2005), mobilizam-se categorias de analise aptas a explicar e justificar o
fendmeno linguistico. Esse percurso opera apos a formulagcao das
hipdteses, vinculadas a questao-problema e organiza-se em etapas
sucessivas: a constituicao do corpus, os procedimentos de analise e, por fim,
a discussao dos resultados.

Considerando as dimensdes informativa e persuasiva, com foco na
tensao discursiva, a metodologia abarca desde os procedimentos iniciais
de coleta até a interpretacao analitica dos dados. No campo
semiolinguistico, Charaudeau (2005, p. 16) pondera que, inicialmente, o
investigador defronta-se com um dilema: buscar “descrever as
caracteristicas gerais de funcionamento do discurso em geral, ou as
caracteristicas particulares de um discurso em particular.”

Diante desse impasse, 0 autor preconiza a primeira opgao como a
descricao dos comportamentos linguageiros de individuos socialmente
situados, os quais tendem a “reagir sempre da mesma maneira quando
estao inseridos em tal ou qual situacao de troca”. A segunda op¢ao, por sua
vez, abre caminho para uma perspectiva de analise textual especifica,
mapeando o0s tragos caracteristicos e 0s mecanismos recorrentes de
producao discursiva de um género determinado.

Com efeito, o objetivo da analise semiolinguistica consiste em
conferir inteligibilidade as caracteristicas dos comportamentos
linguageiros (0 modo de dizer), em funcao das condi¢cdes psicossociais que
os restringem segundo os tipos de situacdes de troca (os contratos). Torna-
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se necessario, portanto, investigar os meios de manifestacao dessas
condi¢gdes, as quais aparecem estruturadas em um contrato de
comunicacao especifico e materializadas no conjunto de textos em
analise, denominado corpus.

Esses textos, de acordo com o pressuposto tedrico, devem ser
reunidos a partir do levantamento empirico de suas recorréncias e
divergéncias, contrastando-os inclusive com producdes que partilhem
de semelhancas superficiais, mas que nao apresentem as constantes
discursivas identificadas. No caso do contrato de informacao midiatico,
interessa a esta pesquisa examinar a especificidade de textos
jornalisticos digitais, materializados aqui no género webreportagem de
Divulgacao Cientifica (DC). Uma vez constituido o corpus, procede-se
a definicdo do contrato de comunicacao, etapa considerada por
Charaudeau (2005) como a tarefa primordial da analise semiolinguistica.
Posteriormente, com base no exame contrastivo dos textos, cabe ao
analista depreender e interpretar os indices que o0s singularizam,
articulando desde as inferéncias situacionais que configuram o
contrato até as inferéncias contextuais e intertextuais.

Concluida essa etapa, avanca-se para a instrumentacao, que
compreende a identificacao das hipodteses metodoldgicas aplicadas a
materialidade semioldgica do corpus (em suas vertentes verbal e icbnica) e
a execucao dos procedimentos de analise propriamente ditos. Esse estagio
final evidencia tanto as restricdes normativas do contrato de comunicacao
no qual os textos se inscrevem quanto os espacos de manobra das
estratégias discursivas que regem as finalidades comunicativas (as
visadas).

DESENVOLVIMENTO E ANALISE SEMIOLINGUISTICA DOS
DADOS

Neste capitulo, procede-se a analise empirico-dedutiva do material
coletado, com o objetivo de explicar os mecanismos discursivos e
semioticos pelos quais o discurso cientifico €& midiatizado na
webreportagem. O corpus de investigacao focaliza a producao intitulada
“Mari explica: Covid-19”, publicada em 21 de janeiro de 2021 no portal O
Povo Online, de Fortaleza, Cearda, cujo recorte temporal e tematico
coincide com o apice da crise sanitaria global provocada pelo virus Sars-
Cov-2.

A referida produgao estrutura-se sob o formato de uma narrativa
seriada composta por cinco episodios lineares. Conforme postula o
modelo da Teoria Semiolinguistica, as circunstancias materiais de
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producao e recepcao delimitam o quadro topoldgico e as restricdes do
contrato de comunicacao midiatico. No caso em tela, o dispositivo
material localiza-se na plataforma de multistreaming por assinatura
denominada Secao OP+. Esse ecossistema digital impde uma
organizacao pluricédica e multimidia a matéria jornalistica, integrando, em
regime de sincretismo, texto verbal, recursos de audio (como a opg¢ao de
audiodescricao de conteudo), videos e infograficos estaticos e interativos
desenvolvidos na plataforma Genially.

Figura 4: Dispositivo cénico e estrutural da webreportagem sobre a Covid-19

Como surgem as variantes da
Covid-19

Por Catalina Leite

42 onda de Covid-19: 0 que vocé:
precisa saber?
Por Catalina Leite

Fonte: portal OP+ / O Povo Online.

Na Figura 4, a partir do macrotema "Ciéncia e Saude" explicitado na
rotulagao da plataforma, o sujeito comunicante (EU:. — corporificado pela
assinatura da webjornalista Catalina Leite e pela chancela institucional do
jornal) estabelece um contrato comunicativo, cuja problematica de
influéncia visa reconfigurar o repertério de saberes do sujeito interpretante
(TU; — o leitor/assinante real). Conforme mapeado na Figura 4, a
macroestratégia de problematizacao se desenvolve de forma fragmentada
e progressiva ao longo dos cinco capitulos:

e Episédio 1: “Superdisseminadores: entenda os eventos de
transmissao em massa da Covid-19”;

e Episédio 2: “Fadiga, queda de cabelos e até depressdo: as possiveis
sequelas da Covid-19";

e Episédio 3: “Como surgem as variantes da Covid-19"

e Episédio 4: “Vacinas: como funcionam e por que vocé deve se
vacinar”;

e Episédio 5: “4® onda de Covid-19: o que vocé precisa saber?”.
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No espaco da encenacgao do Dizer, as instancias discursivas operam
por meio de uma visada demonstrativa (o Fazer-Saber) para conferir
estatuto de verdade e credibilidade cientifica aos fendbmenos psicossociais e
bioldgicos decorrentes da pandemia. Para compreender como se articula o
sincretismo dessa linguagem, analisam-se as microestruturas do Episddio
1, detalhadas nas Figuras 5 e 6.

Figura 5: Microestrutura sincrética e infografico de Divulgacao Cientifica no Episddio 1

nicio » Reportagens E.. » Superdissemin.

Superficies contaminadas Contato com pessoas

Fonte: portal OP+ /O Povo Online.

No componente verbal que inaugura o Episddio 1, o sujeito enunciador
(EUe) constroi um posicionamento discursivo pautado na objetividade e no
distanciamento enunciativo, caracteristicos do fazer jornalistico. O
enunciado introduz uma tensao entre o otimismo cientifico da imunizacao
e a necessidade de manutencao de condutas profilaticas: “Vacinas para uso
emergencial aprovadas, inicio de vacinacao em nivel nacional [.] e a
aparente luz no fim do tunel chamado Pandemia”. Contudo, a estratégia
de persuasao (visada do Fazer-Crer) se consolida na adverténcia
subsequente: “as medidas de combate ao Covid-19 precisam continuar”.

Para ancorar o sentido e mitigar a opacidade do jargao
epidemioldgico perante o publico leigo, o produtor discursivo recorre
a um Infografico de Divulgacao Cientifica (DC). Como teoriza Teixeira
(2010), o infografico constitui um arranjo complexo composto por elementos
iconicos e tipograficos, articulando ilustracdes, graficos e mapas. Na
materialidade da Figura 5, a transposicao didatica do saber cientifico opera
por meio de uma matriz tripartite de blocos informativos iconico-verbais
gue sequenciam os vetores de contagio do virus Sars-Cov-2: "Pelo ar",
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"Superficies contaminadas" e "Contato com pessoas".

A andlise detida do infografico revela que os icones (a lupa
evidenciando a estrutura viral, a sacola de compras com frutas e a
representacao de dois individuos em processo de contaminagao por
goticulas) nao atuam como meros ornamentos ilustrativos, mas
desempenham a funcdo discursiva de prova por designag¢ao (Charaudeau,
2015). Ao associar os termos técnicos as rotinas cotidianas do leitor (como
“as compras de supermercado ou corrimdbes”), o dispositivo visual atua
sinergicamente com a legenda textual para substanciar a explicacao (visada
do Fazer-Conhecer).

Ademais, a inclusao de hiperlinks interativos identificados pelo
comando verbal de acao “COMO SOLUCIONAR"”, em matriz de cor verde,
projeta no circuito discursivo um apelo pragmatico. Esse recurso
multimodal orienta o comportamento do sujeito destinatario (TUa),
vinculando o conhecimento cientifico a tomada de decisao imediata na
esfera social.

Figura 6: Infografico sobre a transmissibilidade por individuos assintomaticos

Assintométicos também transmitem

 d

4

50%

das infecgdes sdo
transmitidas por pessoas

assintomaticas no momento
da exposicdo,
aproximadamente

@ Sy - &=
Fonte: portal OP+ / O Povo Online.

No topo da peca infografica, o enunciado verbal destacado em fundo
amarelo atua como uma ancoragem tematica de impacto:
“Assintomaticos também transmitem”. Logo abaixo, o texto estabelece uma
premissa causal orientada a conscientizacdao coletiva: “Sem nenhuma
precaucao, uma pessoa contaminada tende a transmitir o virus para 2 ou 3
pessoas”.

Sob a odtica da Semiolinguistica, a forca de validade do ato
argumentativo se consolida na articulacao com a margem esquerda do
infografico, onde se destaca o dado estatistico “50%" em macrodimensao
tipografica e envolto em um bloco amarelo. Acompanhado pelo
enunciado “das infeccdes sao transmitidas por pessoas assintomaticas
Nno Mmomento da exposicao, aproximadamente”, o numeral deixa de ser
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mero dado quantitativo e passa a figurar como um argumento de
comprovacao e racionalidade cientifica (Charaudeau, 2016b). O uso da
quantificacdo matematica funciona como uma estratégia de
credibilidade que visa anular o questionamento do sujeito interpretante
(TUi), conferindo um estatuto de evidéncia irrefutavel ao fendbmeno
discursivizado.

O sincretismo linguistico se adensa na composi¢cao central e direita da
imagem, onde ocorre o desdobramento da prova por designacao
(Charaudeau, 2015). A ilustracao estilizada de um jovem sorridente e de
bracos na cintura, desprovido de mascara facial e sem sinais aparentes de
enfermidade, mimetiza visualmente o conceito médico de "assintomatico".
Contudo, ao redor do personagem, a proliferacdao de pontos vermelhos
flutuantes em suspensao traduz graficamente a presenca invisivel dos
aerossois virais.

A partir dessa figura central, trés linhas diagonais rigidas
funcionam como vetores conectores direcionados a trés silhuetas
cinzentas e distanciadas. Essas silhuetas, gradativamente envolvidas
pela mesma nuvem de pontos vermelhos, esquematizam e materializam
graficamente o enunciado verbal superior (“transmitir o virus para 2 ou 3
pessoas”). Trata-se de uma esquematizaciao geométrica do contagio,
por meio da qual o dispositivo icoénico traduz uma abstracao epidemioldgica
em uma cena visual imediata e inteligivel para o publico leigo.

A escolha de manter o individuo transmissor centralizado, colorido
e sorridente, em contraste com 0s receptores cinzentos e enevoados pelo
virus, ativa paralelamente uma estratégia de captacao gue tangencia o
plano do pathos (visada do Fazer-Sentir). Ao representar o perigo iminente
na figura de alguém saudavel e simpatico, o dispositivo cénico provoca um
efeito de sentido de urgéncia e vigilancia no leitor real.

Portanto, a coordenacao sincrética evidenciada na Figura ©
demonstra que o infografico digital ultrapassa a func¢ao passiva de ilustrar
o texto verbal: ele reorganiza o saber da ciéncia médica por meio de um
arranjo pluricédico em que o dado estatistico (50%) legitima a razao (visada
do Fazer-Conhecer) e a cena figurativa orienta a conduta social (visada
do Fazer-Crer). Dessa maneira, o portal O Povo Online chancela a
credibilidade e a utilidade publica de seu discurso informacional sem
desvincular-se das restricdes e dos efeitos de verdade pactuados pelo
contrato de informacao midiatico no ambiente digital.

Evita-se, contudo, a postulacdao de que o texto cause uma persuasao
absoluta ou empirica sobre a populacao de leitores reais, visto que 0s
dados se limitam ao escopo da recepcao projetada textualmente. Em
termos estritamente discursivos, conclui-se que o género webreportagem
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seriada do portal O Povo Online articula suas escolhas linguisticas e
composicdes infograficas para instituir uma zona de intercompreensao
altamente eficaz, cuja arquitetura multimodal reconstrdi as evidéncias da
ciéncia sob os pilares contratuais da informacao e da utilidade publica.

A isso se explica o uso da imagem para reforcar o sentido do texto
e, assim, dar credibilidade a informacao jornalistica e cientifica, como
podemos notar do design da Figura 5. Apds o texto escrito, o sujeito
produtor langa mao de estratégias discursivas visuais para convencer o
leitor e, sobre ele, exercer um poder de persuasao (visada do Fazer-Crer)
por causa da visada da demonstracao (o Fazer-Saber), a fim de garantir a
credibilidade da informacao cientifica.

Dessa forma, o sujeito interpretante consegue captar melhor as
informacdes a partir da leitura visual. A Teoria Semiolinguistica entao
deixa claro que a imagem ¢é suscetivel de produzir trés tipos de efeitos:
um efeito de realidade; um efeito de ficcado e um efeito de verdade
(Charaudeau, 2015). Sendo assim, pelos resultados da pesquisa, comprova-
se que a web-reportagem seriada com seus episddios tematicos, de fato,
€ um género de discurso da informacao, em cuja producao discursiva
ocorre o0 uso de estratégias de argumentacao e de recursos iconico-
verbais, como o infografico jornalistico, para a (re)construcao de sentido
da informacao cientifica, dando a ela a garantia da credibilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao propds-se a responder de que forma a
webreportagem seriada de Divulgacao Cientifica do portal O Povo
Online articula estratégias de argumentacao para construir efeitos de
credibilidade no contexto digital. Ao retomar essa questao-problema, os
resultados obtidos demonstram que a eficacia desse género jornalistico
reside na mobilizacdo de estratégias argumentativas multifacetadas,
capazes de legitimar o dado cientifico perante o publico leigo, bem como na
articulacao de textos pluricédicos (sincréticos), notadamente o
infografico jornalistico, os quais desempenham uma funcao discursiva
estruturante na (re)construcao do sentido do género

Evidenciou-se que o discurso cientifico que permeia a producao da
webreportagem seriada é circunscrito pelas condicdes materiais e pelas
restricbes do dispositivo situacional (circuito externo), regulado pelo
contrato de informacao midiatico firmmado entre a instancia de producao
(EUc) e o sujeito interpretante (TU;). No plano da encenacgao do Dizer (circuito
interno), o sujeito enunciador (EU.), ao direcionar-se ao seu destinatario
(TU4), engendra estratégias enunciativas orientadas a produzir efeitos de
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verdade. Por meio de uma ordem argumentativa pautada na racionalidade,
na explicacao e na demonstracao, o texto projeta uma tese validada pelo
saber cientifico, viabilizando a credibilidade da informacao.

O resultado a partir dos dados empiricos revelou que a infografia
digital atua de modo cooperativo com o componente verbal, operando
como uma prova por designagao que traduz abstracdes
epidemioldgicas em esquematizagdes visuais inteligiveis. Desse modo,
as visadas do Fazer-Saber e do Fazer-Conhecer fundamentam-se na
propria organizagao semioldgica, gerando um efeito de verdade que
garante o estatuto de utilidade publica do veiculo de comunicagao.

Espera-se, por fim, que as reflexdes desenvolvidas, sob o aporte da
Teoria Semiolinguistica, sirvam de subsidio para investigacdes futuras
dedicadas a analise da argumentacao e da pluricodificidade dos géneros
do discurso da informacao, especialmente no ambito da Divulgacao
Cientifica digital. A emergéncia de plataformas multimidia por
assinatura, a exemplo da secao OP+, reconfigura o espaco topologico da
troca comunicativa e impde novas demandas analiticas.
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ara a contextualizacdao desta pesquisa, necessita-se da

apresentacao e da evolugcao dos instrumentos normativos que,

com o passar do tempo, foram consolidados a fim de garantir a
protecao das populacdes indigenas e africanas dos preconceitos
construidos ao longo da histéria e enraizados na sociedade. O artigo 5° da
Constituicao Federal (CF) assegura que “Todos sao iguais perante a lei, sem
discriminacao de qualquer natureza”, e , posteriormente, no artigo 3°
consta como um dos objetivos da Republica Federativa do Brasil
“Promover o Bem de Todos, sem Preconceitos de Origem, Raca, Sexo,
Cor, Idade e Quaisquer Outras Formas de Discriminac¢ao”, contudo essa
igualdade nao é exercida pela sociedade em sua integralidade, uma vez
que preconceitos referentes a raca e a cor ainda perpetuam no corpo
social.

A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), responsavel
por nortear toda a educacao basica, através de seu artigo 26-A “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena” (Brasil, 1996) , em conjunto com a lei 11.645/2008, asseguram o
acesso a pluralidade cultural, ou seja, a garantia do ensino das culturas
indigenas e africanas em toda a educacao basica, assegurando aos
educandos uma aprendizagem inclusiva. Essas leis sao o reflexo de muitas
lutas vivenciadas pelos diferentes povos como os povos indigenas e afro-
brasileiros, destaca-se o periodo da colonizacao portuguesa no Brasil,
iniciado no século XVI, marcado pela escravizacao dos povos africanos e
pela violéncia contra os povos indigenas.

O processo de formacao continuada é uma dinamica que acontece
anualmente com os docentes, na area da educacao, visando a atualizacao
das suas praticas pedagdgicas € normas gerais e institucionais de ensino,
visando o aprimoramento de conhecimentos, Freire (1996) afirma que a
formacao continuada é a “pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 39). Para a efetivacao da lei
11645/2008 é necessario que esses temas Ndo sO estejam presentes em
materiais didaticos, mas também na sala de aula. O docente tem um papel
fundamental na sala de aula, pois ele € quem media o conhecimento,
portanto, atualiza-lo nas formacdes continuadas acerca da relevancia
dessas tematicas e, em conjunto com os demais profissionais, desenvolver
praticas pedagdgicas que insiram esses temas nas aulas, torna-se
fundamental.

Diante deste cenario, questiona-se quais metodologias inclusivas
podem ser mobilizadas nas formacdes continuadas de professores,
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especialmente nas jornadas pedagdgicas realizadas na escola, visando a
superacao de apagamentos histdéricos no ambiente escolar, em
conformidade com a Lei n°11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade da
insercao dessas tematicas em sala de aula. Nesse sentido, o objetivo geral da
pesquisa é analisar de que forma as culturas indigenas e africanas estao
inseridas nas formacdes continuadas de professores no contexto escolar.
Considerando a implementacao da referida lei, propde-se uma reflexao
sobre como essas tematicas tém sido incorporadas — ou nao — nas
formacdes continuadas da educacao basica.

A justificativa da pesquisa se baseia na informagao de que os povos
africanos e indigenas passaram por inumeras situacdes preconceituosas e,
depois de muitas lutas, conseguiram a implementacao de leis que
garantam a sua inclusao na sociedade. Devido ao combate a
discriminacao, com o passar dos anos, a Constituicao Federal (CF),
promulgada em 1988, estabeleceu diversos marcos legais que visam
assegurar o direito de igualdade, bem como o da protecao contra esses
preconceitos que ainda perpetuam recorrentemente na
contemporaneidade. Com base no pressuposto, necessita-se de que
essas leis sejam cumpridas de forma adequada, como a lei 11.645/2008,
porém, destaca-se a existéncia de possiveis silenciamentos, quanto a
aplicabilidade da leil.

A metodologia dessa pesquisa € de abordagem qualitativa,
ancorada na perspectiva da Analise do Discurso materialista, de acordo
com a proposta de Orlandi (2007). O corpus da analise € composto por
duas imagens que registram temas de jornadas pedagogicas realizadas
Nno Mmunicipio de Iltapecuru Mirim, Maranhao, sendo uma vinculada a toda
a rede municipal de ensino e a outra a uma instituicao privada (Colégio
Leonel Amorim). Ambas as imagens sao ilustradas a titulo de
exemplificagcao, a fim de analisarmos os temas que geralmente sao
tratados nas jornadas pedagodgicas. Na analise, observou-se a ausénciade
temas relacionados as culturas indigenas e africanas, o que permite
analisar o funcionamento do silenciamento nesses espacos de formacao
continuada.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/JORNADAS
PEDAGOGICAS

A formacao continuada é um processo de atualizacdo que acontece
ao longo do ano com os profissionais da educacgao basica. A finalidade da
formacao continuada € manter os docentes atualizados das areas do
conhecimento (Freire, 1996), em especial em relagao as suas praticas
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pedagogicas, uma vez que a sociedade esta em constante evolucao. A lei
de diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) pontua acerca das
formacdes continuadas ressaltando que:

Pardgrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicGes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de
educacgao profissional, cursos superiores de graduagao plena ou
tecnolégicos e de pdés-graduacao.

Portanto, a legislacao garante que haja as formacgdes continuadas
tanto no proprio local de trabalho como em outras instituicdes de ensino.
“A formacao continuada é realizada ao longo da carreira do docente, em
cursos de atualizacao, aperfeicoamento e pods-graduacao. Apesar de nao
ser obrigatdria, ela é fortemente recomendada pelo Ministério da
Educacao (MEC)”, logo, a formacao continuada engloba cursos de
formacao, aperfeicoamento, extensao, jornadas pedagodgicas quer sejam
presencialmente quer sejam de forma remota. A principal finalidade
desta pesquisa € provocar uma reflexdo acerca das formacdes
continuadas na modalidade presencial, em especial, as que ocorrem
dentro das escolas, ou seja, no proprio local de trabalho do docente. O
marco legal estabelece que o processo de formacao continuada é de
responsabilidade da instituicdo de ensino na qual o professor esta
vinculado.

Ao considerar que a educacdo nao se restringe a transmissao e
memorizag¢ao de informagdo e que as funcionalidades das TDIC
propiciam muito mais do que transmitir informacdes, é
importante utiliza-las para potencializar praticas pedagdgicas que
propiciemm um curriculo voltado ao desenvolvimento da
autonomia do aluno na busca e geracdo de informacdes
significativas para compreender o mundo e atuar em sua
reconstrucdao, no desenvolvimento do pensamento critico e
autorreflexivo do aluno, de modo que ele tenha capacidade de
julgamento, autorrealizagdo e possa atuar na defesa dos ideais de
liberdade responsavel, emancipag¢ao social e democracia.
(Almeida e Valente, 2011, p.28)

Almeida e Valente (2011) propdem o deslocamento da
compreensao de um padrao baseado exclusivamente na transmissao e
memorizagao de conteddos para uma concepc¢ao formativa mais
abrangente, na qual o educando desempenha uma funcao ativa no
processo de construcao do conhecimento. Portanto a formacao continuada
desempenha um papel fundamental para que o profissional promova
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um ensino que contemple, em sua pratica pedagdgica, recursos e que
estejam alinhadas ao contexto contemporaneo.

Aformacao é, na verdade, autoformacao, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E
nesse confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e
praticas que os professores vao constituindo seus saberes como
practicum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a
pratica (Pimenta, 2012, p.29).

Essa afirmacao evidencia que o processo de formacao docente nao
esta limitado somente as etapas regulamentares que acontecem dentro
da instituicdo de ensino ou universidade, uma vez que € um pProcesso
permanente no qual o docente reconstréi os saberes tedricos
confrontando-o com as suas experiéncias acumuladas ao longo da vida na
trajetoria escolar. Sob essa 6tica, a pratica pedagdgica ultrapassa a ideia do
emprego de conhecimentos prévios, passando a ser concebida como um
espaco de ressignificacao do conhecimento.

u

€ preciso estabelecer um preparo qgue proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética que
leve a valorizar a necessidade de uma atualizacao permanente em
funcdo das mudancas que se produzem; a criar estratégias e
métodos de intervencao, cooperagao, analise, reflexao; a construir
um estilo rigoroso e investigativo. Aprender também a conviver
com as proprias limitacdes e com as frustracdes e condicionantes
produzidos pelo entorno, ja que a funcdo docente se move em
contextos sociais que cada vez mais, refletem forcas em conflito.”
(Imberndén, 2011, p. 63-64).

O autor amplia o entendimento da formacgao docente na perspectiva
de um processo continuo que promove ressignificacdes sociais. Imbernon
(2011) reforca a ideia de uma formacao continuada permanente, uma vez
que € por meio desta que ha a atualizacao acerca das mudancgas recorrentes
gue perpassam Nno cenario escolar. Nessa perspectiva, o processo de
formacao continuada contribui para a elaboragdao de metodologias
fundamentadas na colaboracdo e reflexao critica contribuindo para a
construcao de um perfil docente investigativo e consistente. Com isso,
evidencia-se o0 quao as praticas pedagodgicas influenciam no contexto
escolar, ja que os niveis de aprendizagem e desempenho dos alunos
dependem muito das metodologias e estratégias aplicadas em sala de aula.
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Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE)

Para compreendermos os aparelhos ideolégicos do Estado (AIE),
precisamos da visao bibliografica de Louis Althusser que desenvolveu o
conceito de AIE. No ambito da pesquisa, torna-se essencial
compreendermos tal conceito, uma vez que a escola funciona como um
aparelho ideoldgico, atuando na producao, reproducao e disseminacao de
ideologias que influenciam a formacao dos sujeitos e suas concepcdes de
mundo.

O autor desenvolveu a definicao dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
com o intuito de demonstrar como as formas de producao e as hierarquias
de poder sao reproduzidas na sociedade capitalista. Ao contrario dos
aparelhos repressivos do estado, que funcionam por meio do poder
impositivo e da coercdo como a policia e as forcas armadas, os AlE
funcionam por meio da ideologia influenciando indiretamente nas praticas
sociais e valores através das instituicdes como a escola e a igreja.

Para Althusser, a escola se constitui como um dos principais AIE,
pois € o lugar em que acontece a formacao dos individuos desde a
infancia, onde ele passa maior parte de seu tempo. Logo, € nessa
instituicao que ideologias sao reproduzidas, € um lugar em que os modos
de pensar einterpretar sao moldados, porque é onde a pessoa é preparada
para o mercado de trabalho e para a vivéncia em sociedade, uma vez que
O ensino ultrapassa disciplinas obrigatéria no curriculo escolar,
possibilitando ao educando a construir senso critico e agregar valores.

Nesse caso, o Estado &, antes de tudo, o que os classicos do marxismo
designaram por aparelho de Estado. Sob essa expressao,
compreende-se: ndo sé o aparelho especializado (propriamente dito)
cuja existéncia e necessidade foi reconhecida por nds a partir das
exigéncias da pratica juridica, a saber, a policia - os tribunais - as
prisdes; mas também as forgcas armadas que, além de sua fungao
de "defesa nacional", intervém diretamente, em ultima instancia,
como forga repressora auxiliar (o proletariado pagou com o sangue
essa experiéncia), quando a policia (e seus érgaos especializados:
CRS*, etc.) encontra-se "superada pelos acontecimentos"; e, acima
desse conjunto, o chefe de Estado, o governo e a administracao.
(Althusser, 2008, p. 97)

Antes de abordarmos os AIE propostos por Althusser, faz-se necessario
compreender a distincdo estabelecida por Althusser (2008), entre os
Aparelhos Repressivos do Estado e os AIE. O excerto anterior refere-se aos
ARE, constituidos por instituicdes como a policia, os tribunais, as prisdes e as
Forcas Armadas, que atuam predominantemente por meio da repressao e
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da coercao para garantir a manutenc¢ao da ordem social. Em contrapartida,
os AIE operam principalmente pela ideologia, por meio de instituicdes como
a escola, a familia, as igrejas e os meios de comunicacao. Marx traz as
exemplificagdes dos AIE reforcando a ideia de que a funcao principal dessas
instituicdes é assegurar a manutencao da ordem vigente. Ao distinguir os
Aparelhos Repressivos do Estado (ARE) dos Aparelhos Ideolégicos do
Estado (AIE), Althusser (2008, p.102) afirma:

Lembramos que, na “teoria marxista”, o Aparelho de Estado
compreende: o governo, a administragao, as forgas armadas, a
policia, os tribunais, as prisdes, que constituem o que, daqui em
diante, designaremos por Aparelho Repressor de Estado. No limite
(porque existem formas numerosas € muito variadas, até mesmo
bastante dissimuladas, de repressao nao fisica), o termo repressor
deve ser tomado no sentido preciso e forte de exercicio da
violéncia fisica (direta ou indireta, legal ou “ilegal”).

O que sdo, entdo, os Aparelhos ideoldgicos de Estado (AIE)?

Eis Uma enumeragdo provisoria, com o objetivo de fornecer uma
primeira ideia de tais Aparelhos:

1) O Aparelho Escolar; 2) O Aparelho Familiar; 3) O Aparelho
religioso;

4) O Aparelho politico; 5) O Aparelho sindical; 6) O Aparelho da
Informacao;

7) O Aparelho da Edicao-Difusao; 8) O Aparelho Cultural.

Pode-se observar que Althusser faz uma distingao entre o aparelho
repressor do estado e os aparelhos ideoldgicos do estado, o primeiro tem
como objetivo central garantir a ordem social, funcionando através da
coercao, ao passo que o segundo funciona com a difusao de valores e
crencas que direcionam o modo pelo qual os sujeitos constroem a nogcao
de mundo e do lugar em que ocupam nele. Aenumeracao proposta pelo
autor revela que a reproducao nao decorre somente da repressao, mas
também de processos ideoldgicos, que sao materializados por meio da
escola, da familia, da igreja.

Esse ponto de vista é essencial para o contexto educacional, uma vez
que favorece a compreensao da instituicao escolar como um ambiente
estratégico de reproducao e circulacao de ideologias, aspecto crucial para a
analise de disputas de representacao cultural que € a énfase desta pesquisa,
uma vez que deixar de tratar de temas relacionados as culturas indigenas e
africanas &, de forma indireta, privilegiar outras culturas que nao sejam
estas, por considera-las mais importantes, por exemplo.
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Pode-se notar, empiricamente, que a cada AIlE corresponde o que
se chama de “instituicdes” ou “organizacgdes”. Para o AIE escolar:
as diferentes escolas, os diferentes graus, do primario ao superior,
os diferentes institutos, etc. Para o AIE religioso: as diferentes
igrejas e suas organizagoes especializadas (ex.:de juventude). Para
o AIE politico: o parlamento, os partidos politicos, etc. Para o AlE
da informacao: a imprensa (os diferentes jornais ou grupos de
jornais, a RTF* e uma quantidade de publicagcbes e de
organizagodes). Para o AlE familiar, todas as instituicdes que dizem
respeito a familia, incluindo as famosas associacdes de pais de
alunos, etc. Para AIE cultural, todos os espetaculos, incluindo o
esporte, assim como toda uma série de instituicdes que tém,
talvez, atividades emm comum com o que designamos por AIE da
edicao. (Althusser, 2008, p. 103)

Portanto, vé-se que cada AIE se materializam em estruturas
institucionais e organizac¢des socialmente reconhecidas. Pode-se observar
que os AIE operam como espacos de producao de discursos. Esse
entendimento auxilia na percepgao de que as escolas, instituicdes
responsaveis pela formacao do individuo, sao lugares em que ha a
circulagcao de valores e que ideologias sao constantemente reproduzidas,
nos trazendo a concepcao de que nesse aparelho ideoldgico, escola, o
conteudo ensinado integra os processos de escolha dos educandos e
influenciam em seus valores. Dessa forma, ao compreendermos que 0s
aparelhos ideoldgicos do estado (AIE) tém base em instituicdes, nos
possibilita uma visao mais critica em relacao as praticas docente, bem como
para o processo de formacao dos professores.

Um Aparelho ideolégico de Estado € um sistema de instituicdes,
organizacbes e praticas correspondentes, definidas. Nas
instituicGes, organizacdes e praticas desse sistema é realizada toda
a ideologia de estado ou uma parte dessa ideologia (em geral, uma
combinacgao tipica de certos elementos). A ideologia realizada em
um AIE garante sua unidade de sistema “ancorada” em funcbes
materiais, proprias de cada AIE, que ndo sao redutiveis a essa
ideologia, mas Ihe servem de “suporte”. (Althusser, 2008, p. 104)

O autor enfatiza novamente a ideia de que os AIE devem ser
compreendidos como estruturas organizadas de instituicdes e,
ultrapassando essa definicao, funcionam como praticas do
funcionamento social por meio das quais se materializam ideologias.
Portanto, vé-se que a ideologia nao é materializada somente no discurso,
mas o ultrapassa afetando as rotinas e os modos de agir e pensar que
integram essas instituicoes.
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Mostremos alguns exemplos desse funcionamento secundario
repressor de aparelhos que funcionam, de maneira macica e
predominante, por meio da ideologia. Assim, limitemos os
exemplos a Escola ealgreja: estas “amestram” através de métodos
apropriados de sangdes (outrora, em todo o universo, e ainda
agora, muitas vezes, fisicos, e, é claro, “morais”), de exclusdes, de
selecao, etc, nao s seus oficiantes (professores e padres), mas
também suas ovelhas (alunos, fiés, etc.). (Althusser, 2008, p. 12-13)

Desse modo, o autor revela que, apesar de os Aparelhos Ideologicos
operarem sobretudo através da ideologia eles também tém a
possibilidade de recorrer a repressao, de maneira secundaria. Pode-se
perceber que as instituicdes igreja e escola operam por meio de
mecanismos de san¢ao, selecao e exclusao a fim de assegurar a efetivagao
das normas e a adocao de determinados comportamentos. O foco
central € que a ideologia nao funciona integralmente de forma
harmonica e natural, ela vem ao lado de dispositivos de controle que
direcionam o comportamento dos sujeitos.

Cultura Indigena e Africana no Curriculo Escolar e o Silenciamento
Nna Perspectiva da Analise do Discurso Ao tratarmos de silenciamento,
precisamos compreender que a sua definicdao ultrapassa a literariedade
da palavra, Orlandi (2007) propde em sua obra “Formas do Siléncio” varios
tipos de silenciamentos e demonstra os seus funcionamentos dentro do
discurso. Na perspectiva orlandiana, vé-se que o silenciamento significa,
estar em siléncio é produzir sentido e fazer sentido.

“O siléncio é assim a “respiracdo” (o félego) da significacdo; um
lugar de recuo necessario para que se possa significar, para que o
sentido faca sentido. Reduto do possivel, do multiplo, o siléncio
abre espaco para o que nao é “um”, para o gque permite o
movimento do sujeito.” (Orlandi, 2007, p. 13).

Sob essa perspectiva, vé-se que o siléncio ndo representa falta de
sentido, mas uma condicao para que o sentido seja construido. Partindo da
concepgao proposta pela autora de que o siléncio significa, vé-se que,
dentro da educacao basica, qguando nao se inserem tematicas que se
referem as culturas indigenas e africanas no componente curricular, nas
formacdes continuadas, nas aulas, etc. entende-se como uma forma de
silenciar essas culturas poralgum motivo, e € nesse ponto que retomamos
novamente os AIE propostos por Althusser, que considera a escola como
um aparelho ideoldgico, pois é nessa instituicao que o individuo passa
maior parte do tempo, sendo instruido e disciplinado para viver em
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sociedade. Partindo disso, infere-se que o docente pode influenciar o
educando ideologicamente, bem como o0s conteudos expostos nos
materiais didaticos.

Para Pécheux, o discurso é efeito de sentidos entre locutores.
Compreender o que é efeito de sentidos é compreender que o
sentido nao estd (alocado) em lugar nenhum, mas se produz nas
relagcdes: dos sujeitos, dos sentidos, e isso so € possivel, ja que sujeito
e sentido se constituem mutuamente, pela sua inscricdo no jogo das
multiplas formacgdes discursivas (que constituem as distintas regides
do dizivel para os sujeitos). (Orlandi, 2007, p.20)

Partindo da concepg¢ao adotada por Michel Pécheux, compreende-se
que o discurso pode carregar uma série de efeitos de sentidos, e que ndo se
deve levar em consideragcao somente o que esta explicito no enunciado, uma
vez que os discursos sao atravessados pela ideologia, pela historia e pelas
posicdes do sujeito. Com isso, nota-se que as formas como as culturas
indigenas e africanas sao retratadas ou nao nas instituicdes de ensino e nas
formacdes continuadas tornam visiveis praticas ideoldgicas que
contribuem para o apagamento histoérico. Desse modo, o investimento em
metodologias que promovam a inclusao pressupde também interferir nos
processos discursivos que constroem a pratica do professor. Orlandi, em
sua obra, menciona que:

O siléncio nao é pois, em nossa perspectiva, o “tudo” da
linguagem. Nem o ideal do lugar “outro”, como nao é tampouco
0 abismo dos sentidos. Ele &, sim, a possibilidade, para o sujeito, de
trabalhar sua contradi¢cao constitutiva, a que o situa na relacao do
“um” com o “mdltiplo”, a que aceita a reduplicacdo e o
deslocamento que nos deixam ver que todo discurso sempre se
remete a outro discurso que |he da realidade significativa. (Orlandi,
2007, p. 23-24).

Portanto, o siléncio nao é interpretado como falta de linguagem,
tampouco como auséncia de sentido, mas constitui o processo
discursivo, dando margem ao sujeito para lidar com as contradicdes que
permeiam o discurso. Levando em consideracao o cenario das formacoes
continuadas de professores, os siléncios das culturas indigenas e
africanas que ocorrem dentro das instituicdes de ensino demonstram
Nnao somente auséncias de conteuddo, mas processos ideoldgicos que, ao
longo do tempo, provocam apagamentos.

Chegamos entao a uma hipdtese que é extremamente incbmoda
para os gue trabalham com a linguagem: o siléncio é fundante. Quer
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dizer, o siléncio é a matéria significante por exceléncia, um
continuum significante. O real da significacao é o siléncio. E como
0 Nnosso objeto de reflexao é o discurso, chegamos a outra afirmacgao
gue sucede a essa: o siléncio é o real do discurso. (Orlandi, 2007, p. 29-
30).

A partir da perspectiva de Orlandi, compreende-se que o siléncio nao
se configura como auséncia de sentido, mas como um processo constitutivo
da significacao, sendo o “real do discurso” (ORLANDI, 2007). Nesse sentido, o
siléncio também engendra efeitos de sentido e pode sinalizar determinadas
formas de apagamento e de selecdo do que pode ou ndo ser enunciado. A
luz dessa compreensao, evidencia-se a pouca expressividade de materiais
didaticos que incluam as culturas indigenas e africanas, contempladas pela
Lei n° 11.645/2008. Diante desse cendrio, as formacdes continuadas de
professores assumem papel fundamental na ressignificacao das praticas
pedagodgicas.

Art. 70. Considerar-se-ao como de manutengdo e
desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas a
consecucao dos objetivos basicos das instituicdes educacionais de
todos os niveis, compreendendo as que se destinam a: IX -
realizagao de atividades curriculares complementares voltadas ao
aprendizado dos alunos ou a formacdo continuada dos
profissionais da educacao, tais como exposig¢oes, feiras ou mostras
de ciéncias da natureza ou humanas, matematica, lingua
portuguesa ou lingua estrangeira, literatura e cultura (Brasil, 2023).

Percebe-se que, ao integrar as atividades pedagodgicas
complementares direcionadas a formacao continuada de professores,
configura um avanco relevante para o ensino, uma vez que orienta o
professor a manter-se sempre em conformidade com o contexto em que
esta inserido, aprimorando suas praticas e consequentemente promovendo
um ensino inovador para os alunos. Nas formacdes, podem ser apresentadas
varias tematicas como relacionadas as tecnologias, gamificacdao em sala de
aula, ensino ludico, dentre inumeros temas, e € nesse contexto que se pauta
a insercdao das culturas indigenas e africanas, uma vez que ha
obrigatoriedade legislativa acerca da incorporacao desse conteudo na
educacao basica.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria
e cultura afro-brasileira e indigena. § 1°© O conteldo programatico a
gue se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populagcao brasileira, a
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partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histdria brasileiras.” (Brasil, 2008)

A legislacao representa um avanco significativo que contribui para o
nao apagamento das culturas indigenas e africanas na sociedade, ao
estabelecer a obrigatoriedade dos temas nas escolas a legislacao
reconhece o papel fundamental que o0s negros e indigenas
desempenharam na formacao da sociedade brasileira. (Brasil, 2008).
Historicamente, os povos indigenas e africanos foram submetidos a
processos de escravizacao e diversas formas de preconceito e violéncia racial.
Embora tenham ocorrido avangcos no combate ao preconceito, ainda
persistem praticas racistas na sociedade contemporanea.

Tratar de temas relacionados as culturas indigenas e africanas
configura uma forma de reconhecimento historico e de resisténcia, portanto
inseri-los nas formacgodes continuadas de professores, torna-se fundamental,
considerando que o docente é o principal responsavel por mediar
conhecimentos e instruir os educandos em sala de aula. Quando esses
temas sao tratados nas formacdes continuadas, o professor entende a sua
relevancia para o ensino, promovendo uma aula que garanta a inclusao da
populagao indigena e africana na sociedade.

ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

A formacao continuada se caracteriza como um processo continuo de
qualificacao profissional, permitindo aos docentes ampliar seus
conhecimentos e desenvolver novas competéncias a fim de transformar a
educacao. Nesse cenario, Pires (apud Nascimento) define a formacao
continuada como:

Formacao recebida por formandos ja profissionalizados e com uma
vida ativa, tendo por base a adapta¢ao continua a mudangas dos
conhecimentos, das técnicas e das convicgdes de trabalho, o
melhoramento das qualificagdes e, por conseguinte a sua
promogado profissional e social (Pires 1991, p. 143 apud,
NASCIMENTO, 1997, p. 69).
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Nesse contexto, as jornadas pedagdgicas constituem uma das
modalidades da formacao continuada desenvolvida pelas instituicdes de
ensino, proporcionando momentos de estudos, reflexao e planejamento
das praticas pedagodgicas. Portanto, apresenta-se a seguir a titulo de
exemplificacdo dois temas de jornadas pedagdgicas que aconteceram
No Mmunicipio de ltapecuru Mirim, Maranhao, no ano de 2026, sendo um
promovido por uma instituicao de rede privada, ao passo que o outro
tema € de instituicao publica da rede municipal de ensino.

Tendo em vista que esses momentos de formacao interferem na
organizagao das praticas pedagogicas e a selecao das tematicas priorizadas
pelas instituicdes educacionais, torna-se essencial investigar quais discursos
sdao circulados e quais conhecimentos sao valorizados ou silenciados. Abaixo
serao apresentados o0s anuncios acerca de algumas das jornadas
pedagogicas realizadas no municipio de Itapecuru Mirim, Maranhao, a fim
de promover uma educacao atualizada em relacdao as novas dinamicas
apresentadas na sociedade e que se adeque a realidade do educando.

JORNADA -
\!!_‘ PEDAGO
2 GICA 202¢.

P

Solenidade de Abertura

"O brilho nos olhos
de quem ensina:

© compromisso ético
e afetivo coma
alfabetizag&o”

Fonte: Prefeitura de Itapecuru Mirim (2026)

Na imagem acima, busca-se demonstrar a tematica apresentada na
formacao pedagdgica no municipio de Itapecuru Mirim, Maranhao (2026).
Percebe-se que, desde muito tempo, o foco central da educacao esta em
problemas relacionados a alfabetizacao e letramento. Temas que nao sao
pouco relevantes, muito pelo contrario, sdao temas pertinentes para a
evolucao do senso critico e desenvolvimento de habilidades do educando
tais quais a interpretacdao e compreensao textual, processos que sao
necessarios e primordiais para a vida em sociedade. No entanto, a questao
norteadora dessa pauta € a auséncia dos temas relacionados as culturas
indigenas e africanas nas formacdes continuadas.

Sabemos que esse processo de formacao continuada pé muito
abrangente, entretanto, é nas jornadas pedagdgicas que ha um contato
maior de professor e sala de aula, tendo em vista que € uma formacao
gue acontece envolvendo a propria instituicao de ensino. Analisando a
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imagem oficial da jornada pedagdgica divulgada pelo site oficial do
Instagram da prefeitura de Itapecuru Mirim, Maranhao, percebe-se que
nao ha énfase nos temas de que tratam das culturas indigenas e
africanas, considerando que sao tematicas impostas pela legislacao como
as leis 11. 645/2008 e 10.639/2003. Portanto, sdo materiais que deveriam
estar inclusos nao s6 nas aulas da educacao basica, mas também nas
formacdes continuadas, visto que € nesse processo de capacitagao do
profissional, que o docente tem uma base do que deve ser ministrado em
sala de aula e do que deve ser priorizado.

A imagem apresentada acima é da rede municipal de ensino do
municipio de Itapecuru Mirim, rede publica de ensino. A seguir, ver-se-a uma
divulgacao de jornada pedagodgica da rede privada de ensino, ainda do
municipio de Itapecuru Mirim, Maranhao.

JORNADA

PEDAGOGICA 2026

Inteligéncia Artificial (IA): Uso ético e pedagégico da IA,
fer para per lizagao do ensino e izaca
digital para alunos e professores.

“"iData: 19 4 23/ 01 - Horirio: 8h as 11h

Fonte: Colégio Leohel Amorim (2026)

Aimagem apresentada acima representa o Colégio Leonel Amorim,
instituicao privada de ensino localizada no municipio de Itapecuru Mirim,
Maranhdao. O tema abordado na jornada pedagodgica dos professores
refere-se ao uso da inteligéncia artificial, tematica recorrente na
atualidade em razao do crescente uso dessas tecnologias na sociedade.
Todavia, novamente, nao ha mencao as culturas indigenas e africanas,
subentendendo-se a auséncia dessas tematicas nas formacdes continuadas
desenvolvidas no ambito institucional/escolar.

Nesse sentido, a luz de Orlandi (2007), o siléncio nao deve ser
compreendido como auséncia de sentido, mas como um elemento
constitutivo do discurso, uma vez que também produz significacdes no
interior da linguagem e se relaciona com a historia e a ideologia,
configurando-se como um siléncio significante. Observa-se que tais
temas nao sao contemplados nesses espacos formativos, o que configura
um silenciamento, conforme pontua Orlandi (2007). A pesquisa busca
demonstrar a relevancia da insercao dessas pautas nas formacdes
continuadas, considerando o papel da escola na formacao de cidadaos e
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na promog¢ao de uma sociedade mais livre, justa e solidaria, em
consonancia com os principios da Constituicao Federal.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Historicamente os povos originarios (indigenas) e os negros foram
submetidos a processos de exclusao social, impactados pela escravizagcao o
que resultou em desigualdades estruturais que ainda se manifestam na
sociedade atual. Nessa perspectiva, tais populag¢des vivenciam limitagdes no
acesso a oportunidades sociais e profissionais, devido as praticas
discriminatdrias  historicamente consolidadas. Como medida de
enfrentamento a esse contexto foram implementadas as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que da obrigatoriedade da insercdo dos temas relacionados as
culturas indigenas e africanas no contexto da educacao basica.

Esta pesquisa teve como objetivo discutir acerca dos temas de que
tratam das culturas indigenas e africanas nas formacdes continuadas da
educacao basica. Atitulo de analise, utilizou-se dois cartazes publicitarios
que circularam no municipio de Itapecuru Mirim para anunciar as
jornadas pedagodgicas, um de institui¢cao privada, ao passo que o outro é
da rede municipal de ensino. Com o estudo bibliografico, percebeu-se a
relevancia de estudos como este, uma vez que vivemos em uma sociedade
em gue o preconceito ainda permeia de forma significativa. Ao longo da
pesquisa, percebemos o quao relevante é abordar tematicas que envolvam
as culturas indigenas e africanas nas formacdes continuadas, uma vez que
tem por finalidade promover a atualizagao do professor em relacao as
suas praticas pedagdgicas, trazendo por consequéncia a promocao da
valorizacao das culturas indigenas e africanas dentro das instituicdes de
ensino, em especial, toda a rede da educacao basica.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini; VALENTE, José Armando.
Tecnologias e curriculo: trajetérias convergentes ou divergentes? Sio
Paulo: Paulus, 2011. Cap. 3, p. 27-37.

ALTHUSSER, Louis. Sobre a reproducéo. Traducao de Guilherme Joao de
Freitas Teixeira. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2008. 296 p. ISBN 978-8532621474.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional. 9. ed. Brasilia, DF: Senado Federal,

Coordenacao de Edicdes Técnicas, 2023. Disponivel em:

57




https:/www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/han-
dle/id/864335/Lei_diretrizes_bases_9ed.pdf. Acesso em: 30 jun. 2026.

BRASIL. Lei n° 14.560, de 26 de abril de 2023. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para
inserir, no art. 70, inciso IX, a realizacao de atividades curriculares
complementares voltadas ao aprendizado dos alunos ou a formacgao
continuada dos profissionais da educacgao. Diario Oficial da Uniao: Se¢cao
1, Brasilia, 27 abr. 2023. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/le-
gin/fed/lei/2023/lei-14560-26-abril-2023-794104-norma-pl.ntml. Acesso em:
02 de fevereiro de 2026.

BRASIL. Lei n°11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para
tornar obrigatdério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena
nos curriculos escolares (art. 26-A). Diario Oficial da Unido: Secao 1, Brasilia,
11 mar. 2008. Disponivel em:
https.//Mwww.legis.senado.leg.br/norma/569484/publicacao/15814802.
Acesso em: 05 de fevereiro de 2026.

DICIO. Silenciamento. Disponivel em:
https://mwww.dicio.com.br/silenciamento/ Acesso em: 8 fev. 2026.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S3o Paulo: Paz e Terra, 1996.

ORLANDI, Eni Puccinelli. As formas do siléncio: no movimento dos
sentidos. 6. ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2007.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagoégicos e atividade docente. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

58


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/864335/Lei_diretrizes_bases_9ed.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/864335/Lei_diretrizes_bases_9ed.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/864335/Lei_diretrizes_bases_9ed.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14560-26-abril-2023-794104-norma-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14560-26-abril-2023-794104-norma-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14560-26-abril-2023-794104-norma-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.legis.senado.leg.br/norma/569484/publicacao/15814802
https://www.dicio.com.br/silenciamento/

-
o2

Capitulo 4

DA DOR INDIVIDUAL AO

COMPROMISSO COLETIVO:
ARGUMENTACAO MULTIMODAL
COLABORATIVA COMO
INSTRUMENTO DE INCLUSAO
EM UM EVENTO FORMATIVO

Milena Maria Nunes de Matos Carmona




egundo estudo realizado pela organizacao nao governamental

ACLED (Armed Conflict Event Location and Data Project), o Brasil

fechou o ano de 2025 entre os dez paises mais perigosos do mundo
(ACLED, 2025). Em um contexto marcado pelo agravamento da violéncia,
os dados do Atlas da Violéncia 2026 revelam que, das 42.590 vitimas
de homicidio registradas no pais em 2024, 77% eram pessoas negras
(lpea, 2026). Esses numeros evidenciam a permanéncia de profundas
desigualdades raciais que produzem formas cotidianas de exclusao,
vulnerabilizacao e desumanizacao.

Nesse cenario, o racismo configura-se como uma das expressdes
mais contundentes do sofrimento ético-politico, conceito desenvolvido
por Sawaia (2001) para compreender a dor produzida por relagdes sociais
marcadas pela exclusao e pela desigualdade. Trata-se de um sofrimento
que restringe possibilidades de existéncia, reconhecimento e participacao
social, afetando sujeitos e coletividades historicamente vulnerabilizados.

Diante dessa realidade, a escola assume papel fundamental na
problematizacao das injusticas sociais. Conforme argumenta Freire (1987), a
educacao pode criar condicdes para que 0s sujeitos compreendam
criticamente suas realidades e atuem em sua transformacdo. Nessa
perspectiva, a linguagem ocupa posicao central, uma vez que é por meio
dela que os sujeitos produzem sentidos, constroem posicionamentos e
participam das praticas sociais que constituem suas experiéncias. Como
destaca Bakhtin (2004), a linguagem possui natureza social e historica,
estando indissociavelmente vinculada as condicdes concretas de interacao
e as estruturas sociais que as sustentam.

Nesse contexto, a argumentacao passa a assumir relevancia nos
contextos formativos comprometidos com a justica social. Para Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), argumentar implica participar de processos
coletivos de construcao de significados, nos quais diferentes perspectivas
entram em didlogo, tensao e negociacao. Para esses autores, a
argumentacao pode favorecer a problematizacao de discursos naturalizados
e ampliar as possibilidades de participacao de sujeitos historicamente
silenciados.

Partindo das contribuicdes de Liberali (2013, 2016), Bronckart (1999),
Bakhtin (2004) e Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Carmona, Fiorotti e
Liberali (2025) compreendem a argumentacao CcoOmo um pProcesso
colaborativo de construcao de significados. Apoiada nos conceitos de
multimodalidade (Kress, 2010), segundo o qual a produc¢ao de sentidos
ocorre por meio da articulacdao de diferentes modos semidticos, e de
instrumentalidade (Engestrom, 2002), que compreende a acao humana
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como sempre mediada por instrumentos materiais e simbdlicos
historicamente construidos, essa perspectiva compreende que a
construcao de significados e a propria acao humana sao mediadas por
diferentes instrumentos semiodticos, como linguagem verbal, gestos,
imagens, sons, movimentos corporais e recursos digitais.

Nessa perspectiva, a argumentacao multimodal colaborativa (Liberali,
2013, 2016; Carmona et al,, 2025) pode contribuir para que experiéncias de
sofrimento e exclusao, frequentemente vividas de forma individualizada,
sejam coletivamente problematizadas e compreendidas em suas
dimensdes sociais, histdricas e politicas. O objetivo deste capitulo é
compreender de que modo essa perspectiva cria condi¢cdes para que
experiéncias de violéncia, inicialmente situadas no plano individual, sejam
ressignificadas como questdes coletivas, produzindo reconhecimento,
pertencimento e agéncia. Para tanto, analisa-se um evento ocorrido em um
encontro do Projeto Brincadas, no qual a denuncia publica de uma
situacao de bullying racial rompe com o roteiro previamente estabelecido
e instaura um espaco de escuta, tensao e corresponsabilizagdao entre os
participantes.

O capitulo esta organizado em cinco sec¢des. Inicialmente, discutimos
o0 conceito de sofrimento ético-politico (Sawaia, 2001) e suas implicacdes
para a compreensao das desigualdades que atravessam a vida escolar. Em
seguida, apresentamos a argumentacao multimodal colaborativa (Liberali,
2013, 2016; Carmona et al., 2025) e o multiletramento engajado (Liberali, 2022)
como perspectivas comprometidas com a transformacao social.
Posteriormente, descrevemos o contexto da pesquisa, os participantes e os
procedimentos de analise. Por fim, analisamos um episdédio ocorrido em um
encontro do Projeto Brincadas, buscando compreender como uma
experiéncia individual de bullying racial foi coletivamente problematizada
pelos participantes.

SOFRIMENTO ETICO-POLITICO E NECESSIDADE DE TRANSFORMAGAO

O conceito de sofrimento ético-politico, desenvolvido por Sawaia
(2001) a partir das contribuicdes de Vygotsky (1991) e da filosofia monista de
Espinosa (1677/2022), é uma categoria da psicologia social que possibilita
compreender os modos pelos quais as desigualdades sociais sdo vividas e
sentidas pelos sujeitos em seu cotidiano. Nessa perspectiva, o sofrimento
nao é entendido como uma experiéncia exclusivamente individual ou
psicolégica, mas como uma condicao produzida nas relacdes sociais,
historicas e politicas que limitam as possibilidades de existéncia,
reconhecimento e participacao de determinados grupos.
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Essa compreensao amplia o debate sobre desigualdade ao evidenciar
que as experiéncias de sofrimento nao decorrem apenas das diferencas
econdmicas entre classes sociais. Questdes relacionadas a raga, ao género, a
idade e a outras formas de hierarquizacao social também participam da
producao de condicdes que vulnerabilizam determinados sujeitos e
restringem seu acesso a direitos, reconhecimento e pertencimento.

A NOSSO ver, essa compreensao possui importantes implicacdes para a
escola, pois, se o sofrimento ético-politico é produzido nas relagcdes sociais
e nas estruturas que sustentam diferentes formas de exclusao, sua
possivel superacao também demanda processos coletivos de reflexao,
reconhecimento e transformacao. Portanto, entendemos que a escola
precisa promover praticas que possibilitem a problematizacdao das
injusticas naturalizadas, o fortalecimento dos vinculos coletivos e a
ampliacao das possibilidades de participacao dos estudantes na
transformacao de suas comunidades.

Essa compreensao aproxima-se da perspectiva freireana de
educacao, segundo a qual a leitura critica da realidade constitui condicao
fundamental para sua transformacao (Freire, 1987). Nessa direcao,
entendemos que a escola pode contribuir para que experiéncias
frequentemente vividas como problemas individuais sejam reconhecidas
em suas dimensdes sociais e histdricas, favorecendo processos de
participacao e acao coletiva voltados ao enfrentamento das condi¢cdes que
produzem sofrimento ético-politico.

As condicdes que produzem sofrimento ético-politico também se
constituem no cotidiano escolar, quando desigualdades sociais
historicamente produzidas passam a organizar modos de falar, interagir,
reconhecer ou deslegitimar determinados sujeitos. Nesse sentido, a escola
nao apenas recebe os efeitos das injusticas sociais, mas pode também
reproduzi-las em suas praticas, relagdes e discursos. Entre essas
manifestacdes, o bullying racial (Gonzalez, 2020) assume particular
relevancia, pois transforma o racismo estrutural em experiéncia concreta de
humilhacao, exclusdao e negacao de pertencimento, fazendo com que
estudantes racializados vivenciem, no espaco escolar, formas de
sofrimento que extrapolam o conflito interpessoal e expressam
desigualdades sociais mais amplas.

Com base nos estudos de Gonzalez (2020), situacdes de bullying racial
nao podem ser compreendidas apenas como conflitos interpessoais entre
estudantes, visto que expressam relacdes sociais mais amplas, marcadas por
processos historicos de desigualdade e desumanizacao. Seu enfrentamento
demanda praticas educativas capazes de problematizar essas experiéncias
e promover formas coletivas de reconhecimento, participacao e
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transformacao. Nesse contexto, a argumentacao, conforme discutimos a
seguir, passa a assumir um papel central nos processos educativos
comprometidos com a justica social.

ARGUMENTAGCAO MULTIMODAL COLABORATIVA

A argumentacao multimodal colaborativa (AMC), proposta por
Liberali (2013, 2016), constitui uma perspectiva tedérico-metodologica que
compreende a argumentacao como uma atividade social voltada a
construcao compartilhada de significados e a transformacao das
realidades vividas pelos sujeitos. Diferentemente de perspectivas
argumentativas centradas na persuasao individual e na defesa de
posicoes previamente estabelecidas, em que o objetivo principal consiste
em convencer o interlocutor acerca da validade de um ponto de vista, a
AMC enfatiza a colaboracao, a negociacao de perspectivas e a producao
coletiva de novos significados como elementos constitutivos dos
processos argumentativos.

Essa concepg¢ao encontra respaldo nas contribui¢cdes de Bakhtin
(2004), ao compreender que os significados sao produzidos nas relacdes
dialégicas estabelecidas entre os sujeitos, e de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), para quem a argumentacao constitui um processo de construcao
€ negociacao de adesdes. Sob essa perspectiva, argumentar nao significa
simplesmente convencer o outro acerca da validade de um
posicionamento, mas criar condicdes para que diferentes perspectivas
sejam problematizadas e transformadas por meio da interacao.

Ao discutir os processos argumentativos em contextos escolares,
Liberali (2013, 2016) destaca que a argumentagcao pode assumir
orientacdes distintas. Em determinadas situacgdes, ela pode restringir a
circulagcao de perspectivas ao privilegiar determinadas posicdes como
verdades inquestionaveis. Em outras, pode favorecer a construcao
compartilhada de conhecimentos ao criar oportunidades para que
diferentes vozes sejam legitimamente consideradas nas interacdes.

O conceito de multimodalidade amplia essa compreensao ao
reconhecer que 0Ss processos argumentativos nao se materializam
exclusivamente por meio da oralidade ou da escrita. Com base nos
estudos de Kress (2010), entende-se que os significados sao produzidos a
partir da articulacao de diferentes modos semioticos, entre eles gestos,
imagens, sons, expressdes corporais, recursos digitais e linguagem
verbal.

Cada um desses recursos oferece possibilidades especificas para a
construcao de sentidos e participa ativamente dos processos de
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significacao. Essa perspectiva articula-se a nocao de instrumentalidade
desenvolvida por Engestrom (2002), segundo a qual a acdo humana é
sempre mediada por instrumentos historicamente produzidos e
socialmente compartilhados. Assim, os diferentes recursos mobilizados
pelos sujeitos durante as interagdes nao sao compreendidos apenas como
formas de expressdao, mas como instrumentos que possibilitam interpretar
experiéncias, construir posicionamentos e atuar sobre a realidade.

Com base nessas contribuicdes, Carmona, Fiorotti e Liberali (2025)
compreendem a AMC como um processo por meio do qual os sujeitos
mobilizam diferentes recursos semiodticos para construir, negociar e
transformar significados de forma conjunta. Nessa perspectiva,
discussdes coletivas, narrativas, dramatizagdes, performances,
producdes visuais, movimentos corporais € momentos de escuta
constituem formas legitimas de participacdo NOsS pProcessos
argumentativos.

Para que tais processos ocorram, torna-se fundamental a
constituicao de espacos formativos em que os participantes possam
expressar seus posicionamentos, compartilhar experiéncias, questionar
interpretacdes naturalizadas e confrontar diferentes perspectivas. Como
argumenta Gongalves-Segundo (2024), a argumentacao emerge em
contextos Nnos quais os sujeitos dispdem de condig¢des para aprofundar
divergéncias, defender pontos de vista, questionar avaliagdes e construir
coletivamente novas compreensdes acerca das situacdes vividas.

Nessa direcao, a AMC (Liberali, 2013) pode ser compreendida como um
instrumento de transformacao, na medida em que cria condi¢des para que
0s sujeitos problematizem suas experiéncias, reconhecam as contradicdes
presentes em suas realidades e construam coletivamente novas
possibilidades de agir. Em outros termos, a AMC (Liberali, 2013) busca criar
oportunidades para que essas vozes participem ativamente da producao de
possibilidades que visam a transformacao das condi¢des de injustica que
atravessam a vida coletiva.

MULTILETRAMENTO ENGAJADO E A MUDANCA SOCIAL

Se a argumentacao multimodal colaborativa (Carmona et al., 2025) cria
condicdes para a construcao compartilhada de significados, torna-se
necessario discutir os contextos formativos capazes de sustentar esse tipo
de interacao. Nesse horizonte, o conceito de multiletramento engajado,
proposto por Liberali (2022), emerge como uma proposta tedrico-
metodoldgica comprometida com a formacao de sujeitos capazes de atuar
criticamente na transformacao de suas realidades.
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Essa proposta estabelece um didlogo entre a pedagogia dos
multiletramentos (The New London Group, 2000) e os principios da
pedagogia do oprimido (Freire, 1987). Ao aproximar essas perspectivas, o
multiletramento engajado busca responder aos desafios de sociedades
marcadas pela diversidade cultural, pela circulacago de multiplas
linguagens e pela persisténcia das desigualdades. Nessa direcao, reconhece
que a construcao de significados ocorre por meio de diferentes modos
semiodticos (verbais, visuais, sonoros, espaciais, corporais e digitais) e
compreende a escola como um espaco em que os sujeitos analisam
criticamente suas realidades, valorizam seus repertérios culturais e
constroem coletivamente possibilidades de acao diante das injusticas que
atravessam suas vidas.

Por sua vez, as contribuic¢des freireanas conferem ao Multiletramento
Engajado uma dimensao ética e politica voltada a transformacao das
condi¢des de opressao. Inspirada nos movimentos de conscientizacao
discutidos por Freire (1987), essa abordagem compreende que a
participacao em praticas escolares criticas pode favorecer a analise das
contradicbes presentes na realidade e a construcao coletiva de
possibilidades para seu enfrentamento.

Com base nesses pressupostos, Liberali (2022) organiza o
multiletramento engajado em trés movimentos articulados: imersao na
realidade, construcao critica de generalizagdes e producao de mudanca
social. Na imersao na realidade, os participantes sao convidados a vivenciar
e problematizar situacdes de desigualdade presentes em seus contextos,
frequentemente por meio de atividades inspiradas no brincar, no brincar
performatico e no Teatro do Oprimido (Boal, 2009). Na construcao critica de
generalizacdes, ampliam suas compreensdes por meio do didalogo com
diferentes fontes de informacao, estabelecendo relagcdes entre experiéncias
particulares e processos sociais mais amplos. Ja na producao de mudanca
social, sdo orientados a construir acdes voltadas a transformac¢ao das
realidades discutidas, mobilizando diferentes producdes multimodais e
formas de intervencao coletiva.

A luz do que foi exposto, a formacdo engajada transcende a
ampliacao de conhecimentos acerca de determinados temas, pois cria
condicbes para que os participantes construam coletivamente novas
formas de compreender, posicionar-se e agir diante das situacdes que
produzem exclusao, violéncia e sofrimento. O Projeto Brincadas, nessa
linha, organiza suas ac¢des formativas, articulando argumentacao
multimodal colaborativa e Multiletramento Engajado na criacao de
espacos voltados a reflexao critica, ao reconhecimento mutuo e a
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construcao de alternativas para o enfrentamento das desigualdades
sociais.

Neste estudo, compreendemos o sofrimento ético-politico (Sawaia,
2001) como a condicao social que produz experiéncias de exclusao e
exclusao. Ja a Argumentacao Multimodal Colaborativa (Liberali, 2013, 2016;
Carmona et al, 2025) constitui o instrumento por meio do qual tais
experiéncias podem ser problematizadas coletivamente e o Multiletramento
Engajado (Liberali, 2022), por sua vez, oferece o contexto formativo que
possibilita a emergéncia desses processos argumentativos orientados a
transformacao social.

DESENVOLVIMENTO

O presente estudo insere-se metodologicamente em uma
abordagem qualitativa de natureza interpretativista, uma vez que busca
compreender os significados produzidos pelos participantes em um
contexto formativo especifico, considerando as relagcdes historicas, sociais
e culturais que constituem suas acdes e posicionamentos. A investigacao
esta fundamentada nos pressupostos da Pesquisa Critica de Colaboragao
(PCCol), desenvolvida por Magalhaes (2011, 2012), que compreende a
pesquisa como uma atividade dialégica e interventiva, orientada para a
construcao coletiva de conhecimentos e para a transformacao das
realidades investigadas.

Nessa perspectiva, a producao de conhecimento nao ocorre de
forma distanciada entre pesquisador e participantes, mas por meio de
processos colaborativos de negociacao de sentidos, problematizacao de
praticas naturalizadas e construcao compartilhada de possibilidades para o
enfrentamento das contradicdes identificadas nos contextos investigados.

O contexto desta pesquisa € o Brincadas, projeto de extensao
vinculado ao Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto
Escolar (LACE), da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP), coordenado pela Profa. Dra. Fernanda Liberali. Criado em 2020, o
projeto desenvolve acdes formativas voltadas a praticas formativas
comprometidas com a justica social, articulando conceitos como brincar
(Vygotsky, 1991), Multiletramento Engajado (Liberali, 2022),
argumentacao multimodal colaborativa (Carmona et al., 2025) e inédito-
viavel (Freire, 1987) em atividades realizadas com comunidades escolares
vulnerabilizadas.

Desde 2023, o Projeto Brincadas passou a desenvolver atividades junto
a escolas parceiras por meio dos denominados Coletivos de Investigacao
e Acao (COLINA). Esses coletivos reunem pesquisadores, gestores,
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professores, estudantes e demais membros das comunidades escolares
em encontros periodicos voltados a identificacao de situacdes de sofrimento
ético-politico (Sawaia, 2001) e a construcao colaborativa de acdes voltadas a
transformacao de suas realidades.

Os dados analisados neste capitulo foram produzidos em um
encontro formativo realizado no ambito do Projeto Brincadas, nas
dependéncias da PUC-SP, em 2024. O episddio selecionado corresponde a
um evento ocorrido durante uma das atividades do encontro, quando a
denuncia publica de uma situagao de bullying racial provocou uma ruptura
no planejamento inicialmente previsto e desencadeou um processo coletivo
de escuta, problematizacao e reflexao entre os participantes.

A selecao desse episdédio obedeceu a critérios analiticos previamente
definidos. Entre as oito performances produzidas durante o encontro, optou-
se por aquela que desencadeou uma ruptura na dinamica inicialmente
planejada, permitindo observar, de forma particularmente significativa, a
emergéncia espontanea de uma situacao de sofrimento ético-politico
vivenciada por um dos participantes. Além disso, esse episodio
concentrou, em uma mesma interagcdo, manifestacdes das dimensdes
enunciativa, discursiva e linguistico-multimodal da Argumentacao
Multimodal Colaborativa, possibilitando analisar como diferentes recursos
semidticos participaram da construcao coletiva de reconhecimento, escuta
e corresponsabilizacao. Estavam presentes nesse encontro
aproximadamente 120 participantes vinculados a oito escolas parceiras
do projeto, incluindo gestores, professores, estudantes e pesquisadores
do Grupo LACE. Por se tratar de um estudo que focaliza um evento
especifico, a analise concentra-se nos participantes diretamente envolvidos
na interacdao selecionada, cujas acdes, falas, gestos e demais recursos
semiodticos mobilizados ao longo do episdédio constituem o corpus desta
investigacgao.

A producao dos dados ocorreu por meio de videogravacdes
realizadas durante os encontros formativos, complementadas por
registros produzidos no contexto das atividades desenvolvidas pelo
projeto. Os materiais encontram-se armazenados no acervo digital do
Projeto Brincadas, em plataforma institucional vinculada ao Google
Drive. A utilizacdo desses dados foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da PUC-SP, sob o parecer n° 5.092.795.

Os procedimentos de analise foram orientados pelas categorias da
Argumentac¢ao Multimodal Colaborativa (Liberali, 2013, 2016; Carmona et al,,
2025), focalizando aspectos enunciativos, discursivos e linguistico-
multimodais das interagdes produzidas durante o evento analisado. A
dimensao enunciativa possibilitou examinar os modos pelos quais 0s
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participantes se posicionaram, assumiram a palavra e construiram relacdes
de escuta e reconhecimento mutuo ao longo da interacdo. A dimensao
discursiva voltou-se para a analise dos argumentos mobilizados, das tensdes
emergentes e dos processos de negociacao de significados construidos
coletivamente. Ja a dimensao linguistico-multimodal permitiu
compreender como diferentes recursos semiodticos participaram da
producao de sentidos, considerando nao apenas a linguagem verbal, mas
também gestos, movimentos corporais, organizacao espacial e relagdes de
proximidade entre os participantes.

A analise buscou compreender de que modo esses diferentes recursos
foram mobilizados na constituicdo de um espaco de problematizacao
coletiva, focalizando os processos pelos quais uma experiéncia inicialmente
apresentada como uma situacao individual de bullying racial passou a ser
discutida como uma questao social compartilhada. Desse modo, interessou-
nos investigar como a argumentacao multimodal colaborativa contribuiu
para a construcdao de relagcdes de escuta, reconhecimento e
corresponsabilizacao entre os participantes do encontro formativo.

O ENCONTRO FORMATIVO: DA PROBLEMATIZAGCAO DO SOFRIMENTO
ETICO-POLITICO A PRODUGCAO COMPARTILHADA DE SIGNIFICADOS

O encontro formativo analisado neste capitulo foi realizado em 25
de maio de 2024, nas dependéncias da PUC-SP, e constituiu o
resultado de um processo de planejamento desenvolvido ao longo de
cinco reunides realizadas entre pesquisadores e participantes dos COLINA.
Nessas reunides, as decisdes foram tomadas de forma critico-colaborativa
com o objetivo de garantir que as atividades propostas dialogassem tanto
com as necessidades de mudanca identificadas pelas comunidades
participantes quanto com o0s pressupostos teodrico-metodologicos que
orientam o Projeto Brincadas. Importante destacar que o encontro foi
estruturado a partir das etapas de imersao na realidade e de construcao
critica de generalizacdes do Multiletramento Engajado (Liberali, 2022).

Na primeira parte do encontro, foram realizadas atividades de
acolhimento e integracao voltadas a construcao de um ambiente favoravel
a participacao coletiva. Por meio de brincadeiras e atividades performaticas,
como ilustra a Fotografia 1, buscou-se favorecer a aproximacao entre sujeitos
pertencentes a diferentes escolas a partir de agcdes coletivas, como o “tunel
com questdes”, por meio do qual os participantes, posicionados na entrada
da PUC-SP, tinham que perguntar e responder questdes sobre suas
realidades conforme as orientac¢des dos pesquisadores.
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Fonte: Acervo o Projeto Brincadaé (2024).

Na sequéncia, como ilustra a Fotografia 2, os participantes foram
convidados a assistirem a narragao dramatica dos contos Darluz e Muribeca,
de Marcelino Freire (2000; 2003) em um dos auditérios da PUC-SP. Vale
mencionar que esses contos foram selecionados com o objetivo de
promover a reflexao critica dos participantes acerca das multiplas formas
de sofrimento produzidas por processos histéricos de exclusao.

Fotografia 2

Fonte: Acervo do Projeto Brincadas (2024).

Apods a etapa de imersao, o encontro avangou para a construc¢ao critica
de generalizac¢des (Liberali, 2022) com o objetivo de ampliar a compreensao
dos participantes em relagcao as desigualdades retratadas nos contos e
relacionar experiéncias particulares a questdes sociais mais amplas. Para
tanto, foram organizados dois grupos a partir das pulseiras distribuidas na
chegada ao evento. Os participantes identificados com pulseiras azuis foram
para a sala de Ciéncias Humanas para discutirem o conto Darluz, enquanto
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aqueles com pulseiras verdes dirigiram-se para a sala de Ciéncias da
Natureza para discutir o conto Muribeca.

Em cada uma das salas, os participantes tiveram acesso a
diferentes materiais de apoio, entre eles reportagens, artigos cientificos,
noticias, graficos e outros textos relacionados as tematicas discutidas,
como ilustrado na Fotografia 3. No grupo que discutiu Darluz, as
conversas concentraram-se, sobretudo, nas condi¢cbes de vida de
mulheres em situacao de vulnerabilidade social e nas desigualdades de
género. Ja no grupo dedicado ao Muribeca, as discussdes voltaram-se
para o descarte de residuos, a desigualdade socioambiental e as formas
de resisténcia das populacdes vulnerabilizadas.

Fotografia 3

-

Fonte: Acervo do Projeto Brincadas (2024).

Ao final das discussdes realizadas nos grupos, foram produzidas oito
performances coletivas, cada uma delas elaborada a partir das reflexdes
construidas pelos participantes ao longo das atividades. Embora todas as
apresentacoes tenham contribuido para a problematizacao das situacdes de
sofrimento ético-politico (Sawaia, 2001) discutidas durante o encontro, neste
capitulo optamos por focalizar apenas uma delas, por considerarmos que ela
ilustra de maneira particularmente significativa o0s processos de
argumentacao multimodal colaborativa que constituem o objeto desta
investigacao, conforme evidencia a Fotografia 4.
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Fotografia 4

Fonte: Acervo do Projeto Brincadas (2024).

A performance selecionada contou com a participacao de cinco
meninas, quatro meninos, um professor e uma professora, sob a
coordenacao de uma das pesquisadoras. Na cena inicial, um professor-
participante entrou no palco utilizando uma barriga postica que remetia a
gestacao. Em seguida, um dos meninos entrou no espac¢o da apresentacao
e cobriu o rosto com as maos. Na sequéncia, trés meninas caminharam uma
atras da outra enquanto enunciavam trechos do conto: “Dei José. Dei
Antdénio. Maria. Dei. Daria”. Ao longo da apresentacao, os participantes
mobilizaram movimentos corporais, posicionamentos espaciais e excertos
do texto literario para representar situacdes relacionadas a maternidade, a
pobreza e as condi¢cdes de vulnerabilidade vividas pela personagem
Darluz.

Ao término das performances, a coordenadora convidou os
participantes para um momento de conversa coletiva, com o objetivo de
compartilhar reflexbes sobre as atividades desenvolvidas no encontro.
Retomando as experiéncias vivenciadas desde as brincadeiras iniciais,
passando pela narragao dos contos e pelas performances, foi criado um
espaco de escuta e didlogo entre educadores, estudantes e
pesquisadores. Foi nesse contexto que emergiu um acontecimento nao
previsto no planejamento do encontro. Como apresentado na Fotografia
5, uma pesquisadora do GP-LACE e diretora de uma das escolas
participantesdirigiu-se ao palco paracomunicar gue um estudante havia
solicitado a realizacao de um relato publico sobre uma situacao de
bullying racial vivenciada em sua comunidade escolar.
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Fotografia 5

Fonte: Acervo do Projeto Brincadas (2024).

Foi nesse contexto que a pesquisadora-participante compartilhou
com o grupo o relato de um estudante que vinha vivenciando situag¢des
de bullying racial em sua escola. No Excerto 1, observamos o momento
em que essa experiéncia é apresentada aos participantes e passa a
compor a discussao coletiva do encontro.

Excerto 1

Pesquisadora-participante: (..) a gente tava falando sobre desigualdade... e
mexeu com ele por conta de situacdes de racismo que ele ta vivendo na
escola, mas ele nunca tinha me falado. E ai, ele teve uma crise de
ansiedade. E ai, ele ta querendo que todos saibam porque ele ta dizendo
que ele nao vem mais. E € importante que todo mundo saiba o quanto
isso doi, quanto isso machuca né? Eu acho que o nosso sofrimento ético
politico ta se transformando, né? E ai, € importante que todos vocés saibam,
porgue ele falou assim: "Eles sGo meus amigos mas eles me chamam de
Mmacaco. Eles me chutam. E ai, eu queria comprar uma lata de tinta

branca para me pintar".

Fonte: Projeto Brincadas (2024).

Antes mesmo que novas vozes fossem incorporadas a discussao,
observou-se uma reorganizacao multimodal da interacdao. Uma participante
aproximou-se do estudante e apoiou as maos sobre seus ombros, enquanto
outros colegas direcionaram seus corpos e olhares em sua direcdo. Essa
reorganizagao alterou a dinamica interacional até entdao estabelecida,
deslocando o foco da atividade para a experiéncia relatada pelo estudante.
A convergéncia dos olhares, a reducao da distancia fisica entre os
participantes e o0 gesto de apoio corporal constituiram recursos
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semidticos que sinalizaram disponibilidade para a escuta e
reconhecimento da legitimidade da denuncia apresentada. Nesse
contexto, o sofrimento deixou de permanecer circunscrito ao relato
individual e passou a constituir objeto de atencao coletiva, produzindo
um espaco compartilhado de acolhimento e problematizagao. Assim, por
meio da articulacao entre gestos, olhares, posicionamentos corporais e
organizacao espacial da interacao, os participantes construiram uma
resposta multimodal que legitimou publicamente a experiéncia narrada
e favoreceu sua insercao no debate coletivo.

Do ponto de vista linguistico-multimodal (Liberali, 2013; 2016), a
interacdo passa por uma reconfiguracdo da espacialidade do encontro. A
medida que a denuncia € apresentada, os participantes reorganizam
seus posicionamentos corporais e direcionam sua atencao para o
estudante mencionado pela pesquisadora-participante. A aproximacao
fisica dos colegas, o toque nos ombros, a inclinacao dos corpos e a
convergéncia dos olhares produzem um eixo compartilhado de atencao
gue desloca o estudante de uma posicao periférica para o centro da
atividade coletiva. Nessa configuracao, gestos e relacdes de proximidade
nao atuam apenas como complementos da linguagem verbal, mas
constituem recursos semioticos que participam ativamente da producao
de sentidos, sinalizando reconhecimento, acolhimento e legitimidade
diante da experiéncia narrada.

Sob a perspectiva da Argumentacao Multimodal Colaborativa
(Liberali, 2013, 2016; Carmona et al, 2025), o excerto evidencia um
movimento enunciativo relevante, uma vez que a pesquisadora-
participante toma a palavra para enunciar uma situagao vivida por um
estudante que, até entao, permanecia silenciada no contexto escolar. Ao
afirmar que o estudante havia solicitado que ela falasse em seu lugar, a
pesquisadora assume a posicao de mediadora de uma voz que busca
reconhecimento no coletivo. Nesse movimento, uma experiéncia
inicialmente restrita ao ambito individual passa a circular em um espaco
compartilhado de escuta, criando condi¢cdes para que o sofrimento
relatado deixe de ser compreendido como um problema exclusivamente
pessoal e passe a constituir objeto de reflexao coletiva.

Esse movimento também reconfigura os lugares enunciativos da
interacao. Embora o estudante ndo produza diretamente o relato, sua voz
passa a circular por meio da mediacao da pesquisadora-participante, que
legitima sua experiéncia perante o coletivo sem substituir sua autoria. Ao
explicitar que o proprio estudante solicitou que sua historia fosse
compartilhada, a pesquisadora desloca o foco da denuncia de uma
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interpretacao individual para uma demanda de reconhecimento
produzida pelo préprio sujeito da experiéncia.

No que tange ao aspecto discursivo, observa-se que as discussoes
estavam centradas nas situagdes de sofrimento representadas nos
contos literarios e nas performances criadas pelos participantes. A
introducao de uma experiéncia de bullying racial rompe essa logica e
aproxima a discussao das realidades vividas pelos participantes. Ao
relatar essas agressoes, bem como seu desejo de "comprar uma lata de
tinta branca para me pintar", a pesquisadora mobiliza um argumento que
explicita os impactos do racismo sobre a construcao da identidade e do
pertencimento.

Sob essa perspectiva, o relato deixa de funcionar apenas como um
testemunho individual e passa a operar como um argumento capaz de
tensionar as interpretacdes anteriormente construidas pelo grupo. A
discussao, que até entao se organizava em torno das situag¢des de sofrimento
representadas literariamente, passa a incorporar uma experiéncia concreta
vivida por um dos participantes, deslocando o eixo da atividade
argumentativa da representacao para a realidade compartilhada. Essa
mudanca amplia a forca persuasiva da interagao, uma vez que O
sofrimento deixa de ser compreendido como uma abstragao para tornar-se
evidéncia das desigualdades presentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, a experiéncia individual do estudante passa a
mobilizar a atividade argumentativa, criando condi¢cdes para que os
participantes problematizem coletivamente uma situacao de sofrimento
ético-politico que emerge do proprio contexto escolar. A reorganizagcao
dos corpos, o siléncio instaurado durante o relato e a convergéncia dos
olhares para o estudante produzem uma mudanc¢a na dinamica do
encontro, na qual a experiéncia narrada deixa de constituir uma questao
privada para tornar-se responsabilidade compartilhada pelo coletivo.
Nesse processo, a atividade argumentativa deixa de buscar apenas a
compreensao do sofrimento e passa a construir condicdes para seu
reconhecimento publico, aspecto central na superacao do sofrimento ético-
politico discutida por Sawaia (2001).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo buscou compreender de que modo a
Argumentac¢ao Multimodal Colaborativa (Liberali, 2013, 2016; Carmona et
al., 2025) pode contribuir para transformar experiéncias de sofrimento
vividas individualmente em questdes coletivamente problematizadas. A
analise evidenciou que o relato de bullying racial rompeu com adinamica
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inicialmente prevista para o encontro e criou condi¢cdes para que uma
experiéncia até entao silenciada passasse a circular em um espaco
compartilhado de escuta, acolhimento e reflexdo. Embora a investigacao
tenha se concentrado na analise de um uUnico episdédio ocorrido em um
contexto formativo especifico, esse recorte permitiu examinar, em
profundidade, os processos de construcao coletiva de significados
mobilizados durante a interagcao, sem a pretensao de generalizar os
resultados para outros contextos educativos.

Os resultados sugerem que esse movimento nao ocorreu apenas por
meio da linguagem verbal, mas também pela mobilizagao de diferentes
recursos semioticos, como gestos, olhares, aproximacgdes corporais e
posicionamentos espaciais, que contribuiram para legitimar a experiéncia
relatada e ampliar sua circulagcao entre os participantes. Nessa perspectiva,
a AMC mostrou-se um importante instrumento para a construcao coletiva
de significados e para o reconhecimento das dimensdes sociais e historicas
gue atravessam experiéncias de sofrimento. Ao mesmo tempo, o episdédio
evidencia os desafios envolvidos na criagao e sustentagao de espacos
formativos capazes de acolher situacdes de sofrimento que emergem de
forma inesperada durante as atividades, exigindo dos educadores
sensibilidade ética, mediacao dialdgica e capacidade de reorganizar os
processos formativos diante das demandas produzidas pelos proprios
participantes.

Por fim, argumentamos que a principal contribuicao deste estudo
consiste em evidenciar que o enfrentamento do sofrimento ético-politico
(Sawaia, 2001) demanda espacos formativos capazes de promover atividades
que visam a transformacao das injusticas. Nesse sentido, o episddio
analisado revela o potencial da formacao engajada para promover agéncia,
corresponsabilizacao e compromisso coletivo diante das desigualdades que
reverberam na vida escolar. Como desdobramento, pesquisas futuras
poderdao ampliar o corpus analisado, incorporando diferentes episddios,
contextos escolares e acdes formativas, de modo a aprofundar a
compreensao sobre como a Argumentacao Multimodal Colaborativa
(Liberali, 2013, 2016; Carmona et al., 2025) contribui para a producao de
praticas educativas comprometidas com o reconhecimento, a participacao
e a transformacao social.
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corpo da mulher negra ¢é historicamente atravessado por

representagcdées marcadas pelo racismo, sexismo e colonialidade.

Desse modo, a mulher negra maranhense constitui o ponto de
confluéncia onde raca, género e classe fundamentam-se, engendrando uma
modalidade especifica de opressao. Esse fendmeno alinha-se ao que Collins
(2019) conceitua como matriz de dominacao, um arranjo social em que os
sistemas de opressao operam de forma interconectada por meio de
diferentes dominios de poder, exemplo do estrutural e do disciplinar. Ainda
segundo Santos (2002), o espag¢o geografico constitui-se como uma
instancia social indissociavel das dinamicas histéoricas. No contexto
maranhense, a permanéncia de certas estruturas de poder atua como o que
o autor denomina de “rugosidades” Santos (2002), isto €, herancas de
tempos pretéritos que se materializam nas desigualdades socioespaciais
do presente.

As mulheres negras costumam estar inseridas em contextos sociais de
invisibilidade, subalternidade e, sobretudo, sob forte exploragao capitalista.
De acordo com Quijano (2020) a condi¢cao de subalternidade com base na
cor e género pode ser entendida como “colonialidade de poder”, naquilo que
autor aponta como um modelo global hegeménico na qual a origem e o
carater colonial seriam a principal classificagao social dessa populacao.
Destarte, este artigo propde uma analise discursiva da representacao da
mulher negra maranhense na publicidade, tomando como base os
pressupostos da Analise do Discurso Materialista, ancorada principalmente
nos estudos de Pécheux (2014) e Eni Orlandi (2015).

O conceito de interseccionalidade, cunhado por Kimberlé
Crenshaw (2002) e amplamente desenvolvido por autoras como Patricia
Hill Collins (2019), parte da premissa de que opressdes de género, raga e
classe nao operam de forma isolada, mas sim entrelagadas, produzindo
experiéncias sociais especificas. Na prati ca, isso significa compreender que
o corpo da mulher negra nao esta apenas submetido ao machismo ou
ao racismo de maneira separada, mas a sobreposicao dessas estruturas,
que o atravessam de modo articulado, afetando suas condicdes de
existéncia, visibilidade e representacao.

Deste modo, a interseccionalidade nao € apenas um marcador
identitario, mas um efeito de sentido que se materializa discursivamente.
Nesse aspecto, Bairros (1995) destaca a relevancia de compreender a raca,
género e classe social como um mosaico em composi¢cao, pela sua
multidimensionalidade, e como experiéncias histoéricas e socialmente
determinadas. A publicidade, enquanto espaco de circulacao de discursos,
atua tanto na reproducao de esteredtipos quanto na producao de
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possiveis deslocamentos simbdlicos. Nesse sentido, diante do quadro de
estratificacdao social fechado onde as posicdes de classes estao bem
delineadas no contexto soécio-historico-ideoldgico surgem os seguintes
guestionamentos: de que forma a publicidade constitui discursivamente o
corpo da mulher negra maranhense? Quais os efeitos de silenciamento
e resisténcia nos enunciados que a representam?

Diante disso, o principal objetivo deste artigo, propde-se analisar como
a publicidade constitui discursivamente o corpo da mulher negra
maranhense nas campanhas publicitarias do Sebrae/MA, considerando as
condi¢cdes de producao que atravessam essas materialidades. Em seguida,
objetiva-se identificar marcas de silenciamento e apagamento simbdlico nas
estratégias discursivas que atuam na exclusao ou estigmatizacao desses
corpos. Por fim, pretende-se analisar os deslocamentos discursivos que
configuram formas de resisténcias ou reapropriacao simbdlica por parte
dessas mulheres, abrindo espaco para a emergéncia de outros sentidos, de
outros modos de existir e ocupar a cena publica.

Para alcangar os objetivos propostos, o percurso metodoldgico dar-
se-a da seguinte forma, delimitacao do corpus e captura dos dados, ou
seja, o recorte. De onde serao coletadas as pecgas publicitarias, os posts e
campanhas publicitarias institucionais publicadas nos perfis do
Sebrae/MA. Adotando como filtro temporal, publicacdes entre 1° de
janeiro de 2023 e 31 de julho de 2025. Os critérios de inclusao serao as pecgas
que tragam a imagem de mulheres maranhenses da classe empresarial
de destaque e narrativa de mulheres negras que se autodeclarem ou
sejam visualmente lidas como pretas/pardas no contexto do
empreendedorismo. Sobre os procedimentos para analisar como a
publicidade constitui o corpo dessa mulher considerando as condi¢cdes de
producao, realizaremos o cruzamento das pecas com O momento
institucional do Sebrae/MA (2023-2025), tensionando as diretrizes de
fomento do empreendedorismo feminino (como o Sebrae Delas) com o
panorama do econémico do Maranhao no periodo.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A Analise do Discurso de linha francesa, conforme elaborada por
Michel Pécheux (1975) e desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi (2015),
parte de uma concepc¢ao materialista da linguagem. Nessa perspectiva
o discurso é compreendido como lugar onde se entrecruzam a lingua, a
historia e a ideologia. Em outras palavras, significa dizer que a lingua nao
€ transparente, nem esta presa a intencionalidade do sujeito como dono
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do seu dizer, ao contrario, o discurso € historico, ideoldgico e construido
em determinadas condicdes de producao.

De acordo com Pécheux (1990), o discurso é sempre produzido a partir
de uma formacao discursiva, ou seja, um conjunto de regras e restricdées que
determinam o que pode e deve ser dito por um determinado sujeito em
um dado momento historico.

[...] a espécie discursiva pertence, assim pensamos, ao género
ideolégico, o que é o mesmo que dizer que as formacdes
ideoldgicas [..] comportam necessariamente, como um de seus
componentes, uma ou varias formacgdes discursivas interligadas
determinam o que pode e deve ser dito [...] (Pécheux; Fuchs 1993,
p. 166)

Dessa forma, essas formacdes discursivas estao ligadas as formacdes
ideoldgicas, que estruturam os modos de ver o mundo, naturalizando
determinadas posicdes sujeito e sentidos. Orlandi (2015) reforca esse ponto
ao afirmar que, “os sujeitos nao sao donos do discurso, mas funcionam no
discurso, ocupando lugares ideoldgicos preexistentes.” No contexto desta
investigagao, esses lugares preexistentes, ou as posi¢cdes-sujeito, NAo0 sao
abstratos, mas marcados por recortes historicos de raga, género, classe e
territério. E nesse ponto que a Andlise do Discurso converge analiticamente
com a interseccionalidade Creenshaw (2002) e Collins (2019). As formacdes
ideologicas que determinam o que pode e deve ser dito (Pécheux, 2014) sao
as mesmas que sustentam a matriz de dominacao.

Assim, o sujeito do discurso é constituido dentro das formacodes
discursivas, sendo atravessadas pela ideologia, ou seja: “A ideologia
interpela os individuos em sujeitos” Pécheux (2014, p. 134). Conforme
Orlandi (2015), a ideologia nao se aprende, o inconsciente nao se controla e
O sujeito ndo se conhece. Isso significa que o sujeito Nao é uma instancia
autébnoma e consciente de seus dizeres, mas sim um efeito da linguagem
e das relacdes sociais e histdricas que esta inserido. Nesse processo, o
sujeito esta sempre em relacao com o ja dito, ou seja, com o interdiscurso,
conceito que designa o conjunto de outros discursos que atravessam todo
o dizer que sustentam a repeticao ou deslocamentos de sentidos.

Nesse ponto, emerge a relevancia do conceito de condicdes de
producao, que se refere ao contexto histérico, social, institucional e
ideoldogico em que um discurso € produzido. Segundo, Pécheux (2014), as
condi¢cdes de producao nao se limitam ao contexto imediato da enunciacao
(quem fala, onde, para quem), mas dizem respeito ao modo como os sujeitos
e 0s sentidos sao constituidos dentro de uma formacao ideoldgica.
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No caso da publicidade, tais condi¢des englobam as estruturas de
mercado, os valores hegemodnicos de representagao da mulher, os
processos de racializacdo e de exclusao social, além das tecnologias de
visibilidade e consumo. E nesse espaco que o corpo da mulher negra
Mmaranhense é construido como lugar de sentidos, estes que nem
sempre estao evidentes ou pronunciados. A concepg¢ao de
silenciamento, em Andlise do Discurso, ndo se refere a auséncia de fala ou
texto, mas ha producao de um nao dito,de um interdito que marca o que
pode circular como sentido e o que deve ser calado. Como destaca,
Orlandi (1992), “siléncio é constitutivo do discurso e opera como um
mecanismo ideoldgico, produzindo apagamentos e naturalizacdes.”

Portanto, o arcabouc¢o tedrico-metodoldgico aqui mobilizado
possibilita aanalise das materialidades discursivas publicitarias como forma
de compreender quais os sentidos sobre o corpo feminino sao construidos,
sustentados e contestados. A Analise do Discurso Materialista, ao articular
linguagem e ideologia, permite evidenciar os processos de significacao que
atravessam a constituicao do sujeito e do corpo na linguagem, abrindo
espaco para compreender os efeitos de sentido produzidos nas relacdes
entre género, raca e classe, sob a |égica da exploracao capitalista e da
dominacao simbdlica.

A INTERSECCIONALIDADE COMO FERRAMENTA CRITICA

O termo interseccionalidade, compreendido como a articulacao de
dois ou mais operadores de opressao, foi inicialmente introduzido por
Kimberlé Crenshaw, jurista dos Estados Unidos, no final da década de 1980,
durante discussdes sobre discriminacao racial e de género, especialmente
nas criticas do feminismo negro em relagao ao feminismo hegemonico
Hirata (2014). O feminismo ocidental predominante, ao longo do século
XX, adotou uma postura politica de representacao de todas as mulheres,
negligenciando suas diferencas culturais, sociais e identitarias, ignorando a
interseccionalidade inerente a qualquer analise sobre a discriminagao e
opressao das mulheres Mohanty (2003). Crenshaw critica como as politicas
antidiscriminatdrias falham ao desconsiderar as experiéncias interseccionais
de mulheres negras, que nao sao plenamente amparadas pelas lutas
feministas (focadas principalmente nas mulheres brancas), nem pelos
movimentos antirracistas, voltados para homens negros Akotirene (2019). A
jurista norte-americana explica que as discriminacdes sofridas por mulheres
negras nao podem ser entendidas apenas como racismo ou sexismo, mas
Ccomo uma interseccao dessas opressoes.
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Para exemplificar a natureza da interseccionalidade, Crenshaw
(2012) utiliza um caso de processo movido por mulheres afro-americanas
nos Estados Unidos contra uma grande montadora, pois segundo elas, a
empresa recusava-se a contratar mulheres negras Crenshaw (2012). A
grande dificuldade em comprovar a acusacgao residiu no fato de que
havia negros empregados, mas em cargos exclusivamente masculinos, e
0s cargos considerados femininos eram ocupados somente por mulheres
brancas, pois eram funcdes como secretarias e Nnao eram consideradas
adequadas a mulheres negras. Diante disso, o tribunal considerou que nao
houve discriminacgao racial em virtude de haver negros contratados, e julgou
também improcedente a acusacao de discriminacao de género, pela
existéncia de mulheres trabalhando na empresa. De acordo com a autora,
as mulheres negras enfrentavam efeitos cumulativos de dupla
engrenagem de exclusao, a de género e raca. Esse cenario se materializava
no cotidiano fabril na medida em que o preenchimento das vagas operava
por exclusdes simétricas. Por um lado, a discriminacao de género impedia o
acesso dessas mulheres as linhas de montagem, postos historicamente
reservados aos homens; por outro, a discriminagao racial barrava sua entrada
nas funcdes administrativas e de escritorio, setores predominantemente
ocupados por mulheres brancas.

Conforme sintetiza Akotirene (2019, p. 14), essa ferramenta
metodoldgica permite enxergar a colisdo das estruturas de interacao
simultanea das avenidas identitarias de raca, género e classe. A partir dessa
perspectiva, evidencia-se o fracasso histérico de vertentes do feminismo
hegembnico em contemplar as especificidades das mulheres negras,
frequentemente reproduzindo logicas racistas e eurocéntricas.
Paralelamente, esse arranjo conceitual também descortina as limitacdes do
movimento negro tradicional. Ao operar sob um vieis predominantemente
machista, tais movimentos historicamente oferecem respostas politicas e
metodoldgicas centralizadas nas experiéncias do homem negro, relegando
as demandas das mulheres negras a um plano secundario de prioridades.
Akotirene (2019).

Contudo, a pesquisadora alerta para os perigos da invisibilizacao
interseccional, que podem ocorrer em situacdes que, sem uma analise
apurada e sensivel as multiplas identidades, individuos sao excluidos de seus
direitos e/ou de tratamento s justos e respeitosos. Para comunicar essas
invisibilidades, a autora apropria-se de dois conceitos: superinclusdo e
subinclusdo. Aprofundando essa dinamica de apagamento, a teoria
interseccional demonstra que, quando um problema especifico afeta um
subgrupo, como mulheres negras, € generalizado sob a categoria universal
de problemas de mulheres, desconsiderando-se a atual estrutura do
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racismo, produz-se um fendbmeno de apagamento, trata-se do mecanismo
de superinclusdao. Por outro lado, a subinclusao acontece, por exemplo,
guando um problema que afeta especificamente mulheres de um grupo
racial ou étnico nao € reconhecido como discriminagao racial por nao atingir
0s homens desse grupo, deixando de visto com seriedade pelas politicas
antirracistas Assis (2019, p. 21). Ou seja, enquanto na superinclusao as
diferencas desaparecem por uma analise genérica, na subinclusao, os
aspectos Unicos do grupo nao sao considerados.

Portanto, a interseccionalidade tornou-se uma ferramenta
indispensavel para qualquer abordagem que se propde analisar o lugar da
mulher negra na sociedade. Logo, este estudo pretende debrucar-se sobre
as reflexdes trazidas por essa vertente, uma vez que entendemos que suas
ponderacdes dialogam com o0s pressupostos da Analise do Discurso de
linha francesa. Ambas as teorias se estruturaram a partir de
convergéncias. A Anadlise do Discurso, por exemplo, tem suas bases
alicercadas na Linguistica / Materialismo histérico / Psicandlise, e
compreende o sujeito nao como um individuo autébnomo, mas como um
efeito do discurso, determinado por fatores historicos, sociais e ideoldgicos
Pécheux (2014). A interseccionalidade, por sua vez, foi concebida a partir do
entrelacamento de marcadores sociais da desigualdade.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, com abordagem
qualitativa e carater critico-descritivo, cujo aporte tedrico-metodologico
ancora-se na Andlise do Discurso Materialista, fundamentada nos
pressupostos de tedricos de Michel Pécheux e Eni Orlandi. Para tanto,
delimitou-se como universo de analise as pecas publicitarias veiculadas
em canais oficiais do Servico Brasileiro de Apoio as Micros e Pequenas
Empresas do Maranho. (Sebrae/MA), englobando o portal eletréonico
institucional. O recorte temporal compreende o intervalo entre os anos
de janeiro de 2023 a julho de 2025. O corpus efetivo desta investigacao é
composto por total de 3 pecas publicitarias, selecionadas a partir do critério
de saturacao e de relevancia discursiva face aos objetivos propostos.

Investigar essa materialidade contemporanea permite-nos flagrar
como estratégias de marketing governamental-institucional operam e
reconfiguram as representacdes de minorias sociais em um momento
de forte apelo a diversidade mercadoldgica. Ao se utilizar de campanhas
publicitarias para divulgar programas de capacitacao, empreendedorismo
feminino ou economia criativa, a instituicdo ativa discursos que produzem
imagens especificas de sujeitos. E, nesse processo também silencia,
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estigmatiza ou desloca sentidos sobre os corpos racializados e
generificados. No escopo da Analise do Discurso, a construgao do corpus
nao se dar de maneira neutra, mas obedece a critérios ideoldgicos e
tedricos que o pesquisador estabelece a partir da formacao discursiva que
O atravessa. Essa perspectiva € sustentada por Pécheux (2014) e Orlandi
(2015) ao demonstrarem que o© arquivo ou O conjunto de materiais
analisados reflete as escolhas tedricas e politicas do analista.

Além disso, conforme Orlandi (2007), o silenciamento discursivo nao
se restringe a auséncia de palavras, mas se manifesta também em formas
de exclusao simbdlica, esvaziamento de sentido, interdicdes ou
apagamentos da memoadria. Deste modo, a mulher negra pode estar presente
na peca publicitaria, mas sob estratégias discursivas que esvaziam sua voz,
reduzem a imagem a esteredtipos ou impedem que outros sentidos
emerjam, o que sera tomado como objeto de analise.

Do ponto de vista metodologico, a captura e a organizagcao do
corpus estruturam-se a partir de um protocolo de busca e catalogacao
empirica. A coleta foi realizada por meio de uma varredura digital
sistematica no portal do Sebrae Maranhao e em suas plataformas de redes
sociais integradas. O procedimento operacional de coleta obedeceu aos
seguintes critérios, busca retrospectiva cronoldgica, postagem por
postagem, cobrindo o recorte temporal estabelecido; aplicagao de filtros de
conteddo visual para identificar pecas que contivessem mulheres
consideradas empreendedoras de destaque do contexto empresarial
mMaranhense e pecas que contivessem mulheres negras (pretas e pardas) em
destaque como parte das representacdes simbodlicas das campanhas;
arquivamento digital imediato por meio de capturas de telas em alta
resolucao das imagens e transcricao integral dos textos verbais das legendas
e slogans. Posterior a coleta, esse material foi organizado em um arquivo
contendo data da veiculacao, hiperlink de acesso, descricao da campanha e
codificacao da peca, preparando a materialidade sincrética para a aplicacao
dos dispositivos analiticos da Analise do Discurso.

ANALISE E RESULTADOS

Os resultados aqui apresentados e discutidos nao se limitam a uma
descricao estatica das imagens recolhidas, mas buscam flagrar o
funcionamento discursivo da publicidade institucional do Sebrae/MA,
como um sintoma contemporaneo. Para tanto, a analise das
Mmaterialidades articula pressupostos da Analise de Discurso Materialista,
a um dialogo restrito com a producao académica recente nos camposda
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comunicagcao midiatica, da representatividade racial e da
interseccionalidade.

Pesquisadoras contemporaneas decoloniais como Rosane Borges
(2021), apontam que a midia e a publicidade operam hoje sob a égide do que
se convencionou denominar de capitalismo de diversidade. Trata-se de um
fendbmeno em que corpos historicamente subalternizados, como a mulher
negra, passam a ser incluidos nos discursos corporativos e institucionais.
Contudo, como adverte a literatura recente sobre discurso publicitario, essa
inclusao frequentemente ocorre por meio de visibilidade gerenciada ou
inclusao subordinada, onde a imagem da mulher esvaziada de suas
contradicdes politicas e tensdes de classe para ser convertida em um signo
de eficacia mercadoldgica e empreendedorismo individual.

Nesse sentido, ao analisar as pecas publicitaria veiculadas pelo
Sebrae/MA entre 2023 e 2025, mobiliza-se o conceito de interseccionalidade
nao apenas como uma descricao de identidades, mas como uma lente
critica sobre o discurso institucional. Conforme problematizado por
pensadoras da atualidade como Karla Akotirene (2019) e em estudos
recentes sobre racismo estrutural na comunicagao, a publicidade atua
fixando novas e velhas posi¢cdes-sujeito. O desafio deste capitulo consiste,
portanto, em investigar as linhas de forca que emergem do corpus. Na
qual, destacamos, a captura ideoldgica do corpo, ou seja, como a estética da
mulher negra maranhense é acionada para conferir autenticidade regional
as campanhas da instituicao; as marcas de silenciamento, como o discurso
do sucesso pelo esforco paga as barreiras geo-histdrias, de género e de raca
gue marcam o territério maranhense; deslocamentos e fraturas, em quais
momentos a agéncia e a ancestralidade dessas mulheres rompem o roteiro
publicitario hegemonico, instituindo outros efeitos de sentido e modos
de ocupar a cena publica.

REPRESENTACOES DO CORPO NEGRO FEMININO

Na perspectiva da AD, as palavras e imagens nunca sao neutras, elas
pertencem as formacdes discursivas Pécheux (2014), que determinam o
que pode ser dito, por quem, em que condi¢cdes e com quais efeitos de
sentido. Assim, quando o corpo da mulher negra aparece em pecas
publicitarias institucionais, ele nao € apenas imagem, é atravessado por
discursos que designam lugares, atribuem sentidos e reproduzem
hierarquias sociais, muitas vezes de forma naturalizada.

As desighacgdes sao processos discursivos qgue nomeiam os sujeitos
a partir de um posicionamento ideoldgico. Orlandi (2001) enfatiza que
designar €, ao mesmo tempo, dizer o que um sujeito “é” e o que ele “nao
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€, ou seja, tracar fronteiras de pertencimento, exclusao ou
estigmatizacao. No caso da mulher negra, essas designag¢des operam,
frequentemente pelo silenciamento, pela invisibilizacao ou pela
estereotipacao. Isso se materializa, por exemplo, na recorréncia de
construcdes como “empreendedora esforcada” da “mde guerreira” ou da
“mulher de fibra, " figuras que, muitas vezes, aparecem esvaziadas de
historicidade e representatividade politica.

A AD nos permite compreender que o corpo, mais do que uma
materialidade bioldgica, € um lugar de inscricao de sentidos histdricos e
ideoldgicos. E nesse corpo que se materializam as disputas de sentido sob o
trabalho, beleza, respeito e pertencimento social. Como aponta Orlandi
(2007), o corpo pode ser compreendido como um texto politico que
participa da rede de sentidos do social e do s imbdlico. Longe de ser um
dado meramente bioldgico, o corpo constitui um lugar de inscricao
ideoldgica; por conseguinte, ele €& constantemente lido, interpretado,
autorizado e interditado pelas instancias de poder que regulam o que pode
e 0 que nao pode circular na cena publica.

Essa abordagem dialoga com os estudos interseccionais de género,
raca e classe, especialmente com as contribui¢cdes de Kimberlé Crenshaw
(2012), que aponta a necessidade de observar como marcadores operam
simultaneamente, gerando formas especificas de opressao e silenciamento.
Para a autora, o corpo da mulher negra ocupa uma posicao de interseccao
entre sistemas de inclusao, sendo constantemente apagado nas
representacoes midiaticas, mesmo quando se pretende falar de inclusao
e diversidade.

No interior das pecas publicitdrias do Sebrae/MA, observam-se
desighacdes que, longe de operarem como meras etiquetas descritivas,
funcionam como marcadores ideoldgicos que buscam enquadrar a mulher
negra maranhense em posi¢des-sujeito pré-determinadas pelo mercado. A
analise das materialidades discursivas sincréticas revela a ocorréncia de
enunciados que orbitam em torno de eixos semanticos especificos, os
quais estabilizam sentidos sobre a identidade e a corporeidade das
mulheres. Essas designacdes podem ser mapeadas em duas frentes
discursivas complementares que revelam o funcionamento das condicdes
de producao institucionais.

Emergem com frequéncia expressdes e imagens que associam
o corpo da mulher negra maranhense a férmulas discursivas como
“mulher de fibra”, “a batalhadora” ou “a vencedora por mérito proprio. "
Esse processo de desighacao produz um efeito de sentido de valorizagao
que, em termos consoantes com Orlandi (2007), mascara um profundo
silenciamento politico. Ao nomear essa mulher a partir da sua
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capacidade de suportar adversidades extremas para empreender, o
discurso publicitario apaga as determinacdes socioespaciais € o
racismo estrutural que historicamente o territério maranhense. A
convergéncia interseccional, na perspectiva de Collins (2019), essa
designacao atualiza o estigma da mulher negra-inabalavel, capturando
O sujeito na matriz de dominacao através de uma inclusao subordinada,
ela é visibilizada e celebrada, desde que o foco permaneca em seu
esforco individual isolado, isentando o Estado e as estruturas de mercado
de suas contradi¢cdes materiais. Nesse sentido, o discurso publicitario se
estrutura como uma formacgao imaginaria de transparéncia Pécheux
(2014), em que o sujeito parece ser livre, voluntario e autor de sua
propria histdria, quando, na verdade esta submetido a determinacdes
ideoldgicas que organizam o que pode ser dito e mostrado. Aimagem da
mulher negra, ao ser capturada por esse discurso, € esvaziada de
conflito e politizacao, convertida em uma figura reconciliada com
ordem social, produtiva e obediente.

SILENCIAMENTO E APAGAMENTO SIMBOLICO

O silenciamento nao é compreendido apenas como auséncia de
fala, como ja mencionado anteriormente, mas como um gesto discursivo
que opera nao pela formulacao, pelo apagamento ou substituicao de
sentidos em determinadas condi¢cdes de producao. Conforme Orlandi
(2007), o silenciamento pode ser efeito ideoldgico que regula o que pode
ou nao ser dito, o que é visivel ou invisivel em determinado momento
historico. O apagamento simbdlico, portanto, diz respeito nao apenas a
exclusao da presenca fisica, mas a negacao de modos de existéncia, dos
saberes e de experiéncias que escapam a hormatividade hegemonica.

A peca publicitaria em analise circulou na pagina oficial do
Sebrae/MA em agosto de 2023.

Figura1Empresaria maranhense de destaque
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“Empreendedoras celebram conquistas e desafios no Dia Nacional da Mulher Empresaria. ”

Fonte: Portal Sebrae/MA (2023)

A publicacdo em analise veiculada em 17 agosto, data que instituiu
o Dia Nacional da Mulher Empresaria. Longe de ser uma mera celebracao
do calendario, essa data funciona como uma condi¢cao de produgao estrita
que atua como um marcador social de alta relevancia para mobilizacao de
sentidos. Nesse contexto sécio-histdrico, os discursos produzidos ganham
visibilidade publica e operam sob a Iégica de uma formacgao discursiva
institucional hegemonica, cujo o objetivo € a promoc¢ao e a naturalizacao
de um de ideal de empreendedorismo feminino de matriz neoliberal.

A formula¢cao do enunciado verbal e as escolhas de composi¢ao
imagéticas revelam esse atravessamento ideoldgico meritocratico. No
plano visual, a peca traz como figura central uma mulher branca, jovem,
CUjO Os tracos corporais e vestimenta, apresenta-se com um terno
alinhado em tons pasteis, cabelos escovados e joias discretas, remetem a
uma estética de sucesso corporativo urbano e contemporaneo. O cenario de
fundo, um escritério espelhado e bem iluminado, ratifica a atmosfera da
riqueza e estabilidade matéria. Ao articular esse arranjo visual ao slogan,
“Empreendedoras celebram conquistas e desafios, “a publicidade opera
o que Pécheux (2014) conceitua como um efeito de evidéncia ideoldgica,
O sucesso € apre sentado como um resultado do esforco individual,
apagando as desigualdades estruturais de género, raca e classe que
fraturam o mercado de trabalho real.

Dessa forma, a peca produz um duplo movimento discursivo. Por um
lado, conferir visibilidade a mulher branca no mundo dos negdcios,
autorizando-a a ocupar o topo da hierarquia corporativa institucional. Por
outro lado, aciona o mecanismo do silenciamento constitutivo Orlandi
(2007) em relagao a mulher negra maranhense. Como materialidade
imagética interdita o corpo negro dessa cena de prestigio, a mulher negra
maranhense & duplamente apagada, nao sendo reconhecida como sujeito
legitimo desse trabalho de ponta, tampouco suas lutas socioespaciais por
sobrevivéncia e territério sdao representadas. No ambito da
interseccionalidade Collins (2019), esse apagamento estético-discursivo
funciona para manter a matriz de dominacao intacta, pois, ao universalizar
a experiéncia da mulher branca como padrao de mulher empresaria, o
discurso institucional joga as demandas especificas das mulheres negras
rurais e periféricas do Maranhao para a zona do nao-dito e da invisibilidade
politica.
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Para compreender como o discurso gerencia essa Vvisibilidade,
promovendo uma inclusao que ao mesmo tempo absorve a pauta racial e
preserva a loégica do mérito individual, faz-se necessario analisar a peca
publicitaria apresentada a seguir na figura

2. O foco analitico desloca-se para a representacao de uma
profissional negra inserida em um nicho de prestigio académico e
mercadoldgico.

Figura 2: Post institucional de uma empresaria negra de pele clara

Proprietaria da Veterinaria. “Eu empreendo paravencer”, ressalta.
Fonte: Portal Sebrae/MA (2023)

Ao avancgar na analise do corpus, observa-se um deslocamento tatico
na politica de representacdo do Sebrae/MA na Figura 2. Diferente da peca
anterior, esta materialidade sincrética exibe a imagem de uma mulher
negra de pele clara, identificada textualmente como médica veterinaria.
Ela aparece em seu ambiente de trabalho, sorridente, portando
instrumentos de sua profissao. Logo abaixo de sua imagem, destaca-se
em letras garrafais o enunciado em primeira pessoa, “Eu empreendo para
vencer.” Em consonancia com a Analise do Discurso Materialista, a presenca
desse corpo na publicidade oficial nao significa, necessariamente, uma
ruptura com o discurso hegemonico. Como aponta Orlandi (2007) a
ideologia opera com frequéncia por meio da absorcao e da
ressignificacao das margens. Ao convocar uma mulher negra que ocupa
um lugar profissional de alto prestigio e elitizado, a medicina veterinaria,
o discurso institucional constroi um efeito de sentido de inclusao plena.
Contudo, essa visibilidade € estritamente gerenciada.

O slogan “Eu empreendo para vencer”, na voz de uma profissional
negra de pele clara, funciona para ratificar o mito de meritocracia liberal.
O uso do pronome “Eu” do verbo “vencer’ individualiza o sucesso,
produzindo a ilusao de que as barreiras do racismo estrutural e de género
podem ser dissipadas unicamente através do esforco e do talento individual.
Além disso, se cruzarmos essa materialidade com os estudos
contemporaneos sobre o colorismo na comunicacdao midiatica Borges
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(2021), percebe-se que a escolha por uma pele clara opera uma filtragem
estética. Esse mecanismo autoriza a aparicao do negro na cena publica
institucional, desde que ele esteja o0 mais proximo possivel dos padrdes de
passabilidade eurocéntricos e inserido em nichos de mercado tradicionais.
Silencia-se, dessa forma, a realidade material da grande massa de
mulheres negras retintas, trabalhadoras informais e periféricas do Maranhao,
cujos desafios diarios ndao sao uma escolha de carreira voltada ao
“vencer”, mas sim uma estratégia de subsisténcia e resisténcia fisica e
econdmica. Collins (2019).

INVISIBILIDADE DISCURSIVA

Conforme dados do Sebrae publicados na pagina do Sebrae/MA, em
25 de abril de 2025, “412% dos negdcios ativos no Maranhao sao
comandados por mulheres. S6 entre os microempreendedores individuais
(MEIls) ativos no estado, 4355% sao mulheres; um total de 52.866
empreendedoras a frente de seus proéprios negdcios”. (SEBRAE-MA, 2025)7.
No que se refere a populagcao negra no estado, o Instituto Maranhense de
Estudos Socioecondmicos e Cartograficos (IMESC), 6rgao oficial do governo
estadual, em 21 de fevereiro de 2025, divulga:

(...)a populacdao negra é maioria no Brasil, com 55,5% dos brasileiros
se autodeclarando como pretos ou pardos, totalizando 112,7
milhdées em 2022. No Maranhdo, esse grupo € ainda mais
significativo, representando 79% (5,4 milhées)da populagéo, sendo
Serrano do Maranhao a cidade com a maior proporgao (97,2%) e
Sao Luis com o maior contingente (761,1 mil) IMESC (2025, grifo
nosso)&.

Em outro estudo divulgado em 29 de novembro de 2023, o Sebrae/MA
ja apontava que “cerca de 80% dos empreendedores no estado sao negros,
compreendido individuos autodeclarados pretos ou pardos" Sebrae( 2023)°.
Desse contingente racial, as mulheres negras ocupam a maioria,
representando cerca de 56% da populacao negra no estado. No entanto,
ainda é observada uma disparidade representativa dessas mulheres no

7 Dados disponiveis em: https://ma.agenciasebrae.com.br/cultura-empreendedora/sebrae-
impulsiona-empreendedorismo-feminino-em-fortaleza-dos-nogueiras-com-capacitagdes-
e-apoio-estratégico Acesso em 28/07/2025.

8 Dados disponiveis em: https:/Mww.ma.gov.br/noticias/imesc-divulga-boletim-social-
sobre-o-perfil-da-populacao-negra Acesso em 28/07/2025.

° Dados disponiveis emhttps:;/ma.agenciasebrae.com.br/arquivo/empreendedorismo-
estudo-do-sebrae-aponta-maioria-de-empreendedores-negros-no-maranhao/. Acesso em
28/07/2025.
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empreendedorismo maranhense, em especial na publicidade desse setor,
veiculada pelo Sebrae/MA.

Embora a instituicdo demonstre interesse em fomentar o
empreendedorismo feminino, dedicando-lhes politicas de apoio e
capacitacdes que podem ser encontrados em suas paginas online, bem
como um vasto leque de enfoques dedicados as mulheres empreendedoras,
como: empreendedorismo feminino/ mulher empreendedora / mulher
sebrae/ sebrae e mulheres/ sebrae delas/ forca mulher, etc., sdo raras as
representacdes de mulheres negras, especialmente com tracos fenotipicos
marcadamente afrodescendentes. Quando apresentadas na midia e nas
pecas publicitarias tradicionais, as mulheres negras sao comumente
associadas ao trabalho doméstico ou a informalidade precaria. Longe de ser
uma percepcao meramente intuitiva, essa representacao encontra eco na
realidade material histérica do mercado de trabalho local. Discursivamente,
esse arranjo visual e estatistico reforca esteredtipos que naturalizam a
insercao do sujeito negro em posicdes subalternizadas, caracterizadas por
menor exigéncia intelectual e maior emprego de forga fisica, um padrao de
pensamento cujas raizes remontam ao periodo colonial e escravocrata
Gonzalez; Haselbalg (1982).

Essa perspectiva é perceptivel em matérias como a que relata a
trajetdria de Edna Monteiro. Sob o titulo “Da faxina ao comando: a forca de
uma mulher que enxergou oportunidade onde havia apenas limites”,
mesmo objetivando apresentar a histéria de uma mulher negra, mae solo de
cinco filhos, empregada doméstica e sem casa propria, a narrativa coloca a
empreendedora em papel secundario e atribui o protagonismo do
acontecimento a instituicao por meio de afirmacgdes como: “Com o apoio do
Sebrae e uma visao ousada..", “Coragem sem preparo nao basta”.
Materialidade apresentada na figura 3, seguindo o decurso dessa analise.

Figura 3: Da faxina ao comando da Campanha Cultura Empreendedora

Da faxina ao comando: a forgca de uma mulher que
enxergou oportunidade onde havia apenas limites

7 /, Com apoio do Sebrae e uma visdo ousada de futuro, Edna Monteiro
transformou uma realidade de dificuldades em uma trajetdria inspiradora,
unindo empreendedorismo, impacto social...

"~ -
PARED
>

Fonte: Portal Sebrae/MA (2025)

Ao observar a figura 3, o funcionamento do interdiscurso se torna
evidente logo no titulo principal, “Da faxina ao comando”. A preposi¢cao “da”
articulada ao termo comando marca uma ruptura e uma progressao linear,
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sugerindo que o empreendedorismo atua como um motor de mobilidade
social capaz de deslocar a mulher negra de um espaco historicamente
estigmatizado, o trabalho domeéstico e de limpeza para uma posicao de
centralidade e poder. Esse funcionamento discursivo valida a ldgica
meritocratica ao enfatizar a visao ousada de futuro e a forca individual
sujeito-filiada, capturada pelo discurso institucional como um caso de
sucesso a ser replicado. Nesse sentido, o discurso publicitario do
Sebrae/MA ndo apenas reflete, mas também reproduz relacdes de poder
histdricas, cujo motor sempre foi a luta de classes Pécheux (2014, p. 138).
Além disso, essa invisibilidade reforca uma Ilogica de exclusao
institucional, onde politicas publicas, ainda que se declarem inclusivas,
nao efetivam transformacdes simbdlicas que incluam sujeitos
historicamente marginalizados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse horizonte analitico, a presente investigagao assume um
mapeamento empirico focado nas dinamicas de visibilidade regional.
Tomando como corpus as campanhas institucionais do Sebrae/MA
veiculadas entre os anos de 2023 e 2025 em midias digitais, observou-se
uma regularidade discursiva na qual a maioria das representacoes visuais
privilegia mulheres brancas em contextos de sucesso empresarial. Em
contrapartida, constata-se a raridade de enunciados imagéticos
protagonizados por mulheres negras, especialmente aquelas que portam
tracos fenotipos marcadamente afrodescendentes e regionalmente
associados ao territério maranhense. Essa distribuicao desigual de espaco
evidencia como as formacdes discursivas institucionais tendem a produzir
padrdes hegemobnicos de representagcao, mesmo em um cenario de forte
presenca negra na base social do estado.

Desse modo, esta pesquisa oferece uma contribuicao relevante para
os estudos discursivos ao operacionalizar o didlogo proficuo entre o
arcabouco da Anadlise do Discurso de linha francesa e a teoria da
interseccionalidade, demonstrando que o silenciamento ndao € uma mera
auséncia de dados, mas uma materialidade significante e politicamente
orientada. Ademais, no campo da representacao racial na publicidade, o
trabalho preenche uma lacuna critica ao deslocar o olhar analitico para
as investigacodes regionais do Maranhao. Ao desvelar como a publicidade
institucional gerencia a visibilidade de corpos negros, este estudo
fornece subsidios tedricos e praticos para que futuras campanhas
governamentais e institucionais superem l|6gicas meritocraticas e a
superinclusao, promovendo uma representacao que dialogue
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efetivamente com a pluralidade identitaria e socioecondmica da
populacao local.
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Capitulo 6

A ARTE-EDUCACAO NO ENSINO

DE LITERATURA PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO:
PERCURSO PARA UMA
FORMAGCAO ESTETICA, CRITICA
E HUMANIZADORA

Maisa Cristina Santos




abordagem triangular no ensino de arte configura-se como um

percurso epistémico que tem como objetivo nao apenas a

apreensao de uma disciplina, mas instrumentaliza-la como
caminho para a formacao humana. Para tanto, sua triparticao apresenta
momentos por meio dos quais a leitura e o conhecimento estético se
entrelacam com a contextualizacao, de modo que o fazer artistico € uma
etapa carregada de significados. Ainda que seja uma abordagem voltada
para o ensino de arte, sua transposicao para a literatura pode ser
proveitosa e proporcionar uma nova forma de pensar a literatura.

Sob essa perspectiva, o presente trabalho almeja apresentar a
possibilidade de transposicao da abordagem triangular para o ensino de
literatura, em especial, para as escolas técnicas integradas, considerando-
Se, Nesse processo, a palavra enquanto instrumento artistico. O recorte foi
pensando considerando-se que ha uma concepcao historicamente
construida, de que a formacao técnica se da, de forma quase que
exclusiva, para a insercao do discente no mercado de trabalho.
Contrapondo-se a premissa, diversos sao os trabalhos que hoje
demonstram a preocupacgao formativa de sujeitos criticos e com habilidade
socioemocionais, espaco no qual o presente trabalho se insere.

A fimm de proporcionar uma visao sistémica da proposta, o primeiro
tépico aborda a necessidade de um novo olhar para o ensino de literatura,
pensando na transposicao como uma metodologia capaz de despertar o
interesse dos discentes, a0 mesmo tempo que congrega uma formacao
estética e integral. O topico subsequente foi elaborado para exemplificar
sua aplicabilidade, tendo como obra base Jubiaba, de Jorge Amado. A
escolha literaria baseou-se na construcao necessidade de colaborar para a
construcao da consciéncia de classe, 0 que demanda: a estruturacao de
pensamento critico acerca da figura do trabalhador; a compreensao das
origens da precarizacao das relacdes laborais no Brasil, a percepc¢ao da
imobilidade socioecondmica e da nao intervencao do Estado enquanto
manutenc¢ao de um axioma (neo)liberal.

Ainda nao foi realizada a aplicacao da proposta em sala de aula,
entretanto, a forma como a transposicao encontra-se fundamentada e a
possibilidade adaptativa a torna uma metodologia relevante em tempos
Nos quais o indice de leitores diminui significativamente. Uma formacao
leitora demanda perceber a palavra enquanto instrumento artisticoe € a
partir dai que teremos a construcao de um pensamento critico e de uma
formacao humanizadora.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O presente trabalho lastreia-se na necessidade de compreender a
literatura enquanto um caminho para a formacao estética, critica e
humanizadora dos discentes. Nesse desiderato, mais do que apresentar
percursos soécio-historicos, se torna indispensavel pensar na disciplina
como um instrumento de reflexao sobre a realidade social que envolve o
cotidiano desses alunos. Dada perspectiva encontra eco em obras como
a de Anténio Candido (2023), na qual o autor defende a literatura como
um direito humano, ou seja, inegociavel a formacao humana e em Cyana
Leahy-Dios (2004), que apresenta a literatura enquanto uma forma de
proporcionar a ampliagao da consciéncia politica dos discentes.

Na mesma toada, Herbert Read (2016) apresenta a arte como um
meio para a formacao integral do sujeito, coadunando com a premissa
freiriana (Freire, 2021) de uma educacao problematizadora, isto &, voltada
a leitura critica do mundo, opondo-se a costumeira educag¢ao bancaria.
Para dar azo ao proposto, se fez necessario buscar por abordagens
inovadoras que percebam a palavra como um instrumento artistico e
critico do mundo, o que nos remete a obra de Ana Mae Barbosa (2001). A
autora estrutura seu trabalho em trés eixos: a leitura, a contextualizagcao
e o fazer artistico. Conquanto a arte se volte ao estudos de quatro grandes
areas (musica, ao teatro, as artes visuais e a danca), o fazer literario
demanda o manejo artistico das palavras, motivo pelo qual a
transposicao da abordagem para a literatura apresenta potencial,
especialmente se articulada com a educacao integral no contexto da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).

Nesse contexto, o trabalho apresenta a literatura como uma forma de
arte e passivel, portanto, de ser trabalhada em sala de aula mediante
experiéncias estéticas. Como consequéncia, a arte-educagcao no campo do
ensino de literatura € um percurso capaz de promover uma educacao
voltada a formacao integral do sujeito, o preparando para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho. Para o tangenciamento entre as
disciplinas, os estudos de Barbosa (2001); Paviani (2008); Cordao e Moraes
(2017) sustentam que a diversificacao nas praticas pedagdgicas sao meios
habeis a formacao de sujeitos sensiveis e conscientes de seu papel social.
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METODOLOGIA

Para a realizacao desse artigo adotou-se a pesquisa bibliografica.
Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica é aquela realizada em livros
ou artigos cientificos ja elaborados, o que permite analisar o assunto sob
diversas perspectivas. Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se
como exploratdria, porquanto almeja “a consideragao dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado” (Gil, p. 41, 2002), ampliando assim, as
possibilidades de compreensao sobre o tema. No que concerne a
abordagem, seguiu-se a linha qualitativa, pois busca compreender os
dados coletados, podendo assim confirmar ou responder as questbes
formuladas sobre o tema e ampliar o conhecimento sobre o assunto
pesquisado (Minayo, 1994).

Os materiais selecionados tiveram como tematica norteadora: a
educacao literaria; a interdisciplinaridade; a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT); e a abordagem triangular de Ana Mae. Considerando-
se que a palavra, sob um viés artistico, é trabalhada, tradicionalmente na
Literatura, foi realizada uma transposicao metodoldgica, cujo material
utilizado para exemplificar essa possibilidade foi a obra Jubiaba, de Jorge
Amado. Trata-se de uma exploragao que se deu com base em uma
analise nao apenas tedrica, mas também propositiva, uma vez que seu
resultado pratico resulta em uma metodologia a ser realizada em sala de
aula, mais especificamente produzida pensando nos alunos da EPT.

ARTE-EDUCAGAO NO ENSINO DE LITERATURA

Com a cisao do conhecimento em disciplinas, a finalidade didatica
sobrepujou-se a transversalidade das areas do saber, 0 que remonta uma
estrutura educacional centrada muito mais na autoridade pedagdgica do
professor (Paviani, 2008), do que propriamente do processo de ensino. E o
gue se verifica na propria origem latina da palavra professor, o magister, o
“mestre ou presidente que ensina ou preside” (Cretella Junior; Cintra, 1956,
p.707), reflexo de uma estruturacao de viés tradicionalista, cujas marcas se
mesclam em um passado ainda presente em boa parte das escolas em
NOSSO pais.

Trata-se de marcas indeléveis advindas de uma sistematica
jesuistica, precursora da educacao colonizadora e bancaria, cujas vigas
mestras sao erigidas mediante o silenciamento e a dominacao. Refletem,
de antemao, um desejo de controle social, econdmico, politico e cultural
das classes dominantes através do medo, cultuado desde a tenra idade
pela subalternidade do aluno perante o mestre, espelhando como deve
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ser a postura daquele futuro empregado perante o seu patrao. Nao por
outro motivo, muito convém as classes dominantes a manutencao de
um professor tradicionalista, pois tém nele um docente que professa
uma fé que nem mesmo o representa enquanto classe.

Na tentativa de “superar a fragmentacao e o carater de especializacao
do conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia
positivista em cujas raizes estdao o empirismo, o naturalismo e o
mecanicismo cientifico” (Thiesen, 2008, p. 546), os estudos interdisciplinares
surgem, Nao apenas como espacos de intersecao entre ramos do saber, mas
também como oportunidade para a interlocucao entre o arcabouco
sociocultural do discente e a natureza prismatica do conhecimento. Sao
mudancas que exigem daqueles que a propde uma tomada de posicao
politica, pois fundamentam-se na crenca de que a educacao bancaria €
uma “ideologia da opressao —a absolutizagcao da ignorancia, que constitui o
gue chamamos de alienacao da ignorancia, segundo a qual esta sempre se
encontra no outro” (Freire, 2021, p. 81).

Para contrapor-se a essa sistematica, a educacao deve
consubstanciar-se em “um processo de reconciliagdao da singularidade
individual com a unidade social” (Read, p. 18), reconfiguracao essa que
“implica em um constante ato de desvelamento da realidade” (Freire, 2021,
p. 97). A tomada de consciéncia politica e econdmica, portanto, nasce com
professor, vitima de um sucateamento profissional ideologicamente
planejado, justamente por ser ele a representacao da forca motrizde uma
mudanca social efetiva, com bem esclarece Istvan Meszaros:

Aqgui, a questao crucial, sob o dominio do capital, € assegurar que
cada individuo adote como suas proprias as metas de reproducao
objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, em
sentido verdadeiramente amplo do termo educacgdo, trata-se de
uma questdo de ‘internalizacao’ pelos individuos [.] da
legitimidade da posi¢do que lhes foi atribuida na hierarquia social,
juntamente com suas expectativas ‘adequadas’ e as formas de
conduta ‘certas’, mais ou menos explicitamente estipuladas nesse
terreno. Enquanto a internalizagdo conseguir fazer o seu bom
trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do
sistema do capital, a brutalidade e a violéncia podem ser
relegadas a uma segundo plano (embora de modo nenhum
sejam permanentemente abandonadas) posto que sao
modalidades dispendiosas de imposicao de valores, como de fato
aconteceu no decurso do desenvolvimento do capitalismo
moderno. (Mezaros, 2008, p. 44)

A consciéncia de classe pelo docente nao se reduz situar-se dentro do
estamento econdmico, mas perceber o quanto o pertencer a um
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determinado grupo molda valores, atitudes, relacdes sociais e as formas
como o conhecimento é distribuido e recebido (hooks, 2017). Se cada aula
ministrada se reduzir a mimetizar os fazeres ideologicamente
internalizados pelas vivéncias do docente enquanto aluno de uma escola
tradicionalista, o brocardo da democratizacao social restara esvaziado. Nao
por outra razao, Maurice Tardif afirma que ilustra as “tensdes e os
problemas da nossa época que se vinculam a uma educacao de massa e
a profissionalizacao do magistério” (Tardif, 2012, p. 119). Na busca por uma
mudanca social e politica capaz de desconstruir repeticdes didaticas
indcuas, a escolarizacao necessaria seria o caminho por meio do qual o
discente obteria tanto conhecimentos para a progressao nos estudos
série a série, como para as tarefas sociais e profissionais, dentre as quais
se destacam as lutas pela democratizacao da sociedade (Libaneo, 2013).

Em dialogo, Herbert Read sumariza esse desenvolvimento pleno
como a aquisicao de competéncias e habilidades expressivas, motivo
pelo qual atribui a educacgao a responsabilidade de criar artistas, mas nao
com o objetivo restrito de produzir obras de arte, mas de proporcionar
sociedades e pessoas melhores (Read, 2016). A luta por essa sociedade e
a transformacao dessas pessoas demanda articulacao, interpretacao
social e voz, ou seja, habilidades expressivas situadas em disciplinas
diversas, mas com especial destaque na literatura. Corroborando com o
disposto, Cyana Leahy-Dios afirma que “a educacao literaria pode ter um
papel central na expansao critica de uma consciéncia sociopolitica nos
futuros cidadaos de qualquer sociedade (Leahy-Dios, 2004, p. XX'©). Nao
menos importante, a autora destaca ainda que:

O primeiro motivo pelo qual se trata de uma disciplina complexa
é o fato de que a literatura lida com uma das mais poderosas
formas de cultura e de expressdo artistica humana, que é a
palavra. Wellek e Warren escrevem que literatura é uma
instituicdo social, utilizando como meio de linguagem, uma
criagcao social. Ao mesmo tempo, que lida com o sensorial, o
emocional e o racional de individuos e de grupos sociais, a
literatura atua na comunicacao de ideias, sentimentos, emoc¢des
e pensamentos (Leahy-Dios, 2004, p. XX).

Visando contrapor-se a metodologias tradicionalistas, uma
formacao estética, politica e humanizadora demanda a adocao de
percursos epistémicos inovadores que conjuguem saberes voltados a
uma formacao democratica. Para tanto, o uso da abordagem triangular

© As citacdes realizadas referem-se a introducdo da obra, na qual a paginacéo se da
mediante o uso de niUmeros romanos.
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Nno ensino de literatura, tem como objetivo perceber a obra de forma
diferenciada mediante sua leitura, contextualizacao e fazer artistico, nos
moldes do aventado por Ana Mae. Nao se trata de uma formulacao
estanque, mas de uma abordagem que permite flexibilizacdes,
caracteristica importante ao se analisar a natureza plural inerente as salas
de aula. Pensar na arte-educacao para o ensino de literatura configura-
se enquanto proposta interdisciplinar, cujo escopo € promover uma
educacao estética por meio da arte da palavra. Em correlagcao com o
disposto, segue o excerto do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova:

A arte e a literatura tém efetivamente uma significacdo social,
profunda e mudltipla; a aproximagcdo dos homens, a sua
organizagao em uma coletividade unanime, a difusao de tais ou
guais ideias sociais, uma maneira “imaginada”, e, portanto, eficaz,
a extensao do raio visual do homem e o valor moral e educativo
conferem certamente a arte uma enorme importancia social
(Manifesto..., 1932, p. 12-13).

O que é apresentado no Manifesto dos Pioneiros evidencia uma
mudanca de perspectiva importante, uma vez que as raizes historicas
das disciplinas de Arte e Literatura sao cingidas por um contexto
socioeducacional de vertente liberal: enquanto a Literatura era um
caminho para o ensino da lingua, a arte serviria a elevacao do espirito
humano. E o que pdéde ser verificado, no Brasil, com a adocdo base
tedrica-metodoldgica do Trivium, voltado para a mente, e Quadrivium
com énfase na matéria. Enquanto o Trivium era composto pelas
disciplinas de Logica, Gramatica e Retdrica, o Quadrivium centrava-se nas
disciplinas de Aritmética, MUsica, Geometria e Astronomia, as sete artes
liberais da Idade Média (Joseph, 2014). Miriam Joseph, ao tratar do
assunto no livro “As artes liberais”, faz uma analogia com a transitividade
verbal, segundo ela, as artes liberais seriam por natureza intransitivas,
pois seriam adquiridas pelo sujeito e o transformariam. Ja as artes utilitarias
e as belas-artes seriam transitivas, pois conguanto comecem no aluno,
findam no objeto, adquirindo valor comercial (Joseph, 2014).

O recorte soécio-histérico apresentado demonstra que o Brasil, ao
aderir a essa percepcao, coadunou por longa data com o enaltecimento da
linguagem como um fim em si mesmo. Além de cingir ainda mais o
distanciamento entre as disciplinas, a visao tradicionalista da educacao
reforcou a desconexao entre a literatura enquanto arte da palavra
fragilizando os estabelecimentos de pontes metodoldgicas relevantes.
Transcendendo essa perspectiva, a legislacao apresentou diversas
modificacdes normativas que foram ao encontro das mudancas de
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percepc¢ao acerca dos caminhos educacionais até entdo trilhados, como fica
claro com a emergéncia da interdisciplinaridade para a constru¢cao do saber:

Para entender a interdisciplinaridade, € necessario considerar
novas categorias epistemoldgicas como a de complexidade e de
emergéncia. A ciéncia e a tecnologia atuais, especialmente na
area das ciéncias da vida, projetam possibilidades de um futuro
humano cujas estruturas pedagdgicas tradicionais nao
conseguem mais acompanhar. O conhecimento ja ndo se move
de modo linear entre causa e efeito, mas segundo o modelo
circular e de auto-organizacao. (Paviani, 2008, p. 206).

Conforme aludido por Paviani, as estruturas pedagdgicas
tradicionais nao acompanham categorias epistemoldgicas novas, como
por exemplo, a forca da revolucao digital e seu impacto sobre a forma
como os discentes absorvem novos conteudos. Nesse sentido, a
transposicao da abordagem triangular de Ana Mae fundamenta-se na
compreensao da literatura enquanto arte da palavra, sendo a
interdisciplinaridade uma possibilidade de uma auto-organizacao
metodologica capaz de despertar o interesse do leitor. A adocao de
percursosdiferenciados como o proposto, fundamenta-se na oposicao ao
estudo da literatura como memorizacao do supérfluo, ou seja, sem o
desenvolvimento da apreciag¢ao estética da arte literaria.

PROPOSTA DE APLICACAO METODOLOGICA DA ABORDAGEM
TRIANGULAR PARA O ENSINO DE LITERATURA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A educacao no Brasil passou por diversas modificacdes normativas
ao longo dos anos, considerando-se o caminhar historico, ideoldgico,
econdmico e cultural que nos conformou enquanto nacao. Uma das
caracteristicas que merece maior destaque € a cisao estamental que
sempre dividiu os futuros universitarios daqueles que vivenciam a
realidade do “chao de fabrica”. Na luta por uma educacao democratica e
emancipatoria, discutir sobre essa separacao formativa-ideoldgica é
medida indispensavel, ndo apenas para compreender um contexto, mas
para (re)pensar medidas que privilegiem uma formacao integral do
sujeito.

Tendo como enfoque a educacao profissional e tecnoldgica (EPT), por
ser ela a estrutura fomentada pelo estado para a insercao imediata no
mercado de trabalho, € preciso considerar que sua estrutura permanece em
constante evolucao. E que o que resta corroborado pela diversas “reflexdes e
decisbdes sobre finalidades da educacao, sobre metodologias e, sobre quem
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pode definir temas e conteudos, bem como sobre relacdes de poder
envolvida” (Cordao; Moraes, 2017, p. 182). O aspecto ideologico que fomenta
tais decisdes educacionais reflete, em grande parte, um projeto de
desmonte da educacao publica cujos conteudos devem atender a
manutenc¢ao de um status quo. Por essa razao, desvencilhar-se de uma
formacao meramente tecnoldgica demanda uma reflexao, por parte dos
docentes das escolas de EPT, acerca da formacao do espirito critico dos
discentes, nao desconsiderando suas condi¢cdes sociais de existéncia
(Charlot, 1979).

E por esse motivo que a literatura permite, mediante a
experienciagcao da vida, trazer os problemas humanos para o leitor
exigindo o desenvolvimento dessa habilidade imaginativa e empatica
(Gillepsie, 1994). Concomitantemente, a escuta ativa dos discentes
permite ao professor situar-se acerca da realidade que conforma a sala de
aula para o qual ministra seus conteudos. Na conjugacao desses saberes
inter-relacionados (literatura e escuta ativa), a interdisciplinaridade na
EPT € um caminho metodoldgico de articulacdao curricular que
proporciona uma educacao ampla e polivalente (Cordao; Moraes, 2017).

Ao fazer a transposicao epistémica da abordagem triangular para o
ensino de literatura na EPT integrada ao Ensino Médio, lidamos com trés
frentes: leitura, contextualizacao e fazer artistico. Para trazer a proposta
dialdégica a lume, em carater exemplificativo, utilizaremmos a obra
“Jubiaba”, de Jorge Amado, pensando na aplicacdao da proposta para
uma turma do terceiro ano do Ensino Médio. Trata-se de uma analise que
pode ser ampliada para diferentes turmas nas quais outras obras
literarias podem ser selecionadas pensando na formacao critica e (ou)
estética.

Em sumula, Jubiaba (1935), de Jorge Amado, apresenta a histéria de
Antdonio Balduino, homem negro e periférico que vive, assim como
mMuitos, as consequéncias da falta de reparacao histérica pds-abolicao e
as marcas de um Estado despreocupado com os direitos trabalhistas. E
uma histéria na qual temos, ao longo da jornada do herdi, o entrecruzar
de varias outras realidades sociais que desnudam um pais estamental e
que, na época, Vvivia um processo de industrializacao ainda muito
incipiente. A escolha dessa obra se da, com especial énfase, pelo
contraste entre os personagens, que a época da diegese, vivenciavam
relacdes trabalhistas consuetudinarias, em detrimento a realidade dos
discentes da EPT, que assistem aos retrocessos (ou desmonte) de
diversos direitos trabalhistas.

Nao menos importante, a obra conta com uma cosmovisao rica acerca
do determinismo biolégico e darwinismo social, cujas consequéncias
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ainda encontram eco atualmente. Todo esse percurso se da mediante a
jornada do herdi, tipo de estrutura narrativa que permite o estabelecimento
de pontos de intersecao com outras obras literarias, tanto classicas como
atuais. A transposicao da abordagem triangular, de Ana Mae para o ensino
de literatura, tem como objetivo aproveitar toda a riqueza tematica que
envolve obras como a de Jorge Amado para formar sujeitos conscientes
de sua histéria e criticos aos retrocessos que ocorrem a olhos vistos.
Ratificando a necessidade de mudanca epistémica no ensino de literatura,
Cyana Leahy-Dios aduz:

Aprofundar as leituras e promover a agencia do sujeito-leitor envolve
nao apenas o estudo das culturas e identidades das minorias sécio-
econdmicas, que se inserem em uma cultura mais ampla construida
ideologicamente. Exige que se proponha novas formas de percorrer
os caminhos da construcao desse conhecimento, através de uma
formacao tedrica sélida, que privilegie a interpretacao dos sentidos
da palavra. Esses caminhos sao, forcosamente multidisciplinares.
(Leahy-Dios, 2000, p. 47, grifo da autora).

Pensar no sentido da palavra demanda perceber o texto nao
apenas como um percurso diegético, mas como um trabalho artistico
gue se constitui como “manifestacao universal de todos os homens em
todos os tempos” (Candido, 2023, p. 189). Nao por outro motivo, no
excerto, Cyana pontua que os caminhos para a construcao do
conhecimento acerca do modo como a cultura se construiu
ideologicamente ao longo do tempo se da de forma multidisciplinar. Esse
olhar ratifica a transposicao da abordagem triangular sob o prisma da
literatura enquanto a arte da palavra.

Pensando na transposi¢cao para o ensino de literatura, a primeira
etapa, de acordo com Ana Mae, é a da leitura, pois é fundamental
compreender o objeto de analise (Barbosa, 2001). Mas nao basta a
admiragao, € preciso entendimento. A leitura da obra literaria pode se
revelar em “multiplas expressdes catarticas e reativas, mas pouco
aprendemos de nossas emocdes se nao somos levados a refletir acerca de
nossas proprias respostas” (Barbosa, 2001, p. 41). Sob esse prisma, a leitura
deve ser um trabalho realizado nao apenas pelo aluno, mas sob a mediacao
do professor como resta evidenciado na fala de Isabel Solé ao aduzir que
“é preciso que adultos interessados e que saibam ensinar se proponham
a tornar acessivel a linguagem escrita para as criancas sob sua
responsabilidade” (Solé&, 1998, p. 56)

Para tanto, os debates acerca do livro podem permitir o discente o
porqué certos tipos de sentimentos despertados e como eles surgiram, pois
“o subjetivo, a vida interior, a vida emocional deve navegar, mas nao ao
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acaso” (Barbosa, 2001, p. 41). E nesse ponto que ocorre o entrecruzar entre a
contextualizacao e a realidade socio-historica dos discentes, uma vez que o
arcabouco pessoal de cada um se encontra entrelacado com as marcas que
constituem a nossa sociedade. De acordo com Ana Mae a alfabetizacao se
da mediante o “exercicio da leitura como analise articulada ao contexto, esse
seria o caminho para o exercicio e desenvolvimento de um ‘olhar ativo’ sobre
o mundo e as imagens que o constituem” (Bredariolli, 2024, p. 35).

Considerando-se que a formacao se da tanto no Ensino Médio como
para 0 ensino técnico, ou seja, pensado para a insercao no mercado de
trabalho, os questionamentos acerca do espaco em Jubiaba sao de grande
valia. Sao espacos caracterizadores da estratificacao social e imobilidade
econdmica que significa, em parte, a presenca desses mesmos alunos no
Ensino Técnico, muitos anos depois da obra ter sido escrita. Em suas
origens, o ensino técnico foi direcionado aos mais pobres e, posteriormente,
consubstanciava-se em uma politica assistencialista voltada muito mais em
tirar o menor da rua do que prepara-lo para o mercado de trabalho (Cordao;
Moraes, 2017). Com a industrializacao, um novo perfil profissional surgiu,
demandando assim um profissional com saberes que transcendem o
conhecimento técnico, o que também envolve a interpretacao de si dentro
de seu contexto econdmico e historico.

A formacao desse discente, portanto, ndo deve se reduzir a mera
insercao no mercado de trabalho, mas viabilizar a aquisicao de consciéncia
de classe, isto é: “elaborar outra imagem do homem, que corresponda a
situacao de classe atual do proletariado, imagem que também nao exprimira
a esséncia eterna do homem, e que sera ela, portanto, sujeita a revisao”
(Charlot, 1979, p. 266). Para tanto, a obra Jubiaba proporciona diversos
prismas de analise, como o estudo do personagem, do tempo, do foco
narrativo, enredo, foco narrativo e aquele que faremos uso para exemplificar
uma vertente de analise, o espaco. Lastrando-se no proposto, o trecho abaixo
apresenta diversos pontos acerca dos quais cabem relevantes debates:

J& sabiam do seu destino desde cedo: cresceriam e iriam para o
cais onde ficavam curvos sob o peso dos sacos cheios de cacau,
ou ganhariam a vida nas fabricas enormes. E ndo se revoltavam
porque desde ha muitos anos vinha sendo assim: os meninos das
ruas bonitas arborizadas iam ser médicos, advogados engenheiros,
comerciantes, homens ricos. E eles iam ser criados desses homens.
Para isso € que existia o0 morro e os moradores do morro. [...] E essa
era a Unica tradicdo. Porque a da liberdade nas florestas de Africa ja
a haviam esquecido e raros a recordavam, € esses raros eram
exterminados ou perseguidos. (Amado, 1986, p. 29-30).
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O excerto em testilha permite o despertar de diversos sentimentos
sobre a classe trabalhadora, em especial, a reflexao niilista sobre o que é ser
negro, pobre e periférico apds a abolicao, ou seja, como a completa auséncia
do estado construiu, ao longo dos anos, a estratificacao social. De mais a
mais, € possivel ainda perquirir sobre: o sentimento de conformismo por
pertencer a uma determinada classe (o porqué e se ele existe), o utilitarismo
dos moradores periféricos para as classes econdmicas abastadas e o que é
a liberdade mencionada no pelo narrador (por que um passado distante, nao
um presente possivel?).

Todos os questionamentos sdo realizados com fulcro na dicotomia
de classes que cinge o0s sujeitos espacial, econdmica e socialmente, motivo
pela qual se tem, mediante a proeminéncia de um dos aspectos da narrativa,
diversos outros elementos que constituem esse espaco. Ao se debater
acerca de cada um deles, a percepcao pessoal dos discentes pode ser
desvelada e apresentar os sentimentos que os envolvem. Sao percepcdes
que podem ser evocados tanto pelas experiéncias pessoais, como dos
conhecimentos histéricos que suscitam analises criticas acerca de uma
dignidade constitucional, que desde os tempos mais remotos, se da apenas
no plano simbdlico. Na construgcao do sentimento de indignacao pela
auséncia historica (e ideoldgica) do Estado, o contexto passa a ser percebido
como indispensavel a compreensao de si e do mundo.

Nao cabe apresentar uma forma uUnica de conceber como se darao
0S questionamentos e debates acerca da obra, uma vez que a valoracao da
realidade social de cada qual implica em adequacdes. Alunos de escolas
técnicas de uma zona rural podem possibilitar formas de analise diversa
daqueles que residem em regides periféricas, por exemplo. Nao menos
importante, as escolas de EPT possuem cursos diversos a depender da
regiao, o que pode implicar em caminhos plurais, tendo em vista a ideia
que cada qual tem do que é e como se constitui o mercado de trabalho
dentro de sua futura area de atuacao. Em especial, a ideia do quanto
podem ganhar financeiramente e como isso, de alguma forma, os
afastaria de alunos que nao integram as escolas técnicas (falsa ideia de
mobilidade econ&mica significativa). Assim como a abordagem triangular
No ensino da arte “é aberta a reinterpretacdes e reorganizacdes” (Barbosa;
Cunha, 2010, p. 1), a transposicao para a literatura também deve seguir a
mesma linha Iégica flexivel de organizacao.

Mas, para além da leitura e da contextualizacao, um fazer que
contrasta com o ensino da arte é o literario. Quando se pensa no ensino
de Artes, a producao artistica aparece como premissa primeira, enquanto
na literatura, o enfoque se da na leitura e interpretacao textual.
Contrastando com a perspectiva de Ana Mae, se o fazer artistico é
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insubstituivel para a aprendizagem da arte e para pensar inteligentemente
acerca da criacao de imagens (Barbosa, 2001), trabalhar com literario
para além da mera interpretacao deveria ser uma premissa metodoldgica,
permitindo a compreensao da palavra enquanto instrumento artistico e de
reflexao.

Um dos exemplos que envolve o mundo dos discentes sao as
adaptacdes, nas quais o cinema tem maior destaque, conquanto o teatro
tenha contribuicdes de grande valia que também podem ser utilizadas em
sala de aula. Ademais, os quadrinhos tém introduzido diversos jovens no
mundo literario, desconstruindo a visao engessada de que servem apenas
ao publico infantil. Ainda assim, se o objetivo for incentivar a producao
escrita, a sugestao para Jubiaba encontra-se nas paginas iniciais e finais da
obra, o ABC. Trata-se de uma oportunidade de retomar o género da
literatura de cordel, apresentando a turma algo que, na diegese, € o maior
desejo do protagonista, Anténio Balduino. Sobre o género, explica Eduarda
Lopes:

Algumas estruturas de apresentagcao de cordéis chamam muito a
atencdo e uma delas é exatamente a encontrada no Nosso poema
estudado: € o —abecé. Caracteriza-se pelo fato de cada estrofe
comecgar com uma das letras do alfabeto. Essa forma de composicao
ndo é fruto da ingenuidade, é sim para explicitar que se esta
falando de um assunto por completo. De A a Z. (Lopes, 2018, p. 3).

Balduino, em sua jornada do herodi, encarava a propria histéria como
a dos ABC apresentados no morro do Capa-Pretos, o que resta evidenciado
no excerto: “E quando Lindinalva morreu, ele que pensava que seu ABC ja
estava perdido, que nada mais faria, quis entrar pela estrada do mar para
ser felizcomo um morto” (Amado, 1986, p. 283). Entretanto, em contraste
com outros ABC ouvidos quando crianga, a forca do protagonista nao era
somente fisica, estava na coragem de lutar pela dighidade, conforme
aponta o narrador: “A greve o salvou. Agora sabe |utar. A greve foi o seu
ABC” (Amado, 1986, p. 284). O cordel apresentado na ultima pagina da
obra resume-se ao que pode ser entendido como um breve trecho, haja
vista a presenca de uma divisao pontilhada (duas linhas) que levam aos
versos finais onde é contada a histdria de sua morte.

Uma proposta que reforcaria tanto a apreensao da diegese como a
significacao de outro género literario, seria a possibilidade de os alunos
redigirem as estrofes que poderiam compor esse ABC. Considerando-se
a concretizacao da leitura contextualizada, a atividade seria uma forma de
incentivar a criatividade dos discentes e a significacao dos aspectos
temporais/diegéticos relevantes daquele que viria a ser o lider de um
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movimento grevista. O exercicio visa estabelecer um caminho para a
democratizagcao do fazer artistico, com fulcro na premissa freiriana da
relacao dinamica existente entre a linguagem e a realidade (Freire, 2021).
Cumpre ressaltar ainda, que afora a adaptacao ao contexto da obra,
outros ABC podem ser elaborados, tendo como mote a correlacao entre
o trabalho e o direito a dignidade.

Nao se trata, de acordo com o que foi explorado, de um fazer literario
estanque, mas de uma proposta que propicie a constru¢cao do pensamento
critico-reflexivo acerca da realidade. O viés adotado é contrastivo, pois visa
estabelecer possiveis pontes de interseccao entre o ontem e o hoje, mais
especificamente, avancos e retrocessos dentro dos direitos do trabalhador.
Nao por outro motivo, o exercicio a ser realizado com a turma demanda uma
construcao propositiva que guarde correlacao I6gica com a realidade que
conforma a vida daquela coletividade escolar.

A transposicao da abordagem triangular para a literatura, colabora
com a desconstrucao da ideia de que as EPT se reduzem apenas a formacao
de sujeitos técnicos. Os caminhos metodoldgicos tracejados
consubstanciam-se na constru¢cao de uma consciéncia de classe cujo lastro
advém do pensamento critico da realidade, ou seja, da consciéncia de si e
do mundo. Nao por outro motivo, o uso da literatura € o caminho mais
proficuo, pois sem ela nao ha equilibrio social, € ela que “confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas” (Candido, 2023, p. 190).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender o percurso
metodoldgico de transposi¢cao da abordagem triangular para a literatura,
considerando-se a palavra enquanto instrumento artistico. A proposta
fundamentou-se na interdisciplinaridade que permite um intercambio
epistémico habil para fomentar a construcao do conhecimento estético,
critico e artistico indispensaveis ao humano e ao técnico formado em
uma EPT.

Os estudos realizados reforcaram que a cisao das disciplinas de forma
estangque engessa uma miriade de possibilidades didaticas, por vezes
mais proficuas que a repeticao de formulas prontas. No caso da
abordagem triangular, varias sao as propostas encontradas para
estimular a realizacao da leitura e reforcar os aspectos sociais e historicos
da obra, mas o fazer € uma etapa que nao encontra lastro, senao em oficinas
literarias. Pensando no que propde Ana Mae, assim como a produg¢ao da
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arte é uma forma de apreensao, a producao literaria pelos alunos permite
aos discentes compreender a palavra enquanto instrumento de artistico.

A proposta nao teve aplicabilidade pratica, o que nao retira sua
relevancia, uma vez que se apresenta enquanto um caminho possivel para o
letramento e aquisi¢cao de consciéncia de classe. Ademais, em tempos nos
quais os percentuais de leitores caem vertiginosamente, pensar em meios
de despertar o interesse do jovem leitor é premissa primeira para professores
de todas as areas.
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literatura desempenha um papel fundamental na formacao

humana, uma vez que possibilita aos sujeitos ampliar sua

compreensao de si mesmos, do outro e do mundo que os cerca.
No contexto escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o contato com textos literarios favorece o desenvolvimento
daimaginacao, da sensibilidade estética, da criatividade e da capacidade
critica, constituindo-se como uma importante ferramenta para a
formacao integral dos estudantes. Nesse sentido, garantir o acesso a
literatura significa reconhecer seu carater formativo e seu potencial para
promover experiéncias significativas de aprendizagem.

Ao discutir a presenca da literatura na escola, Candido (2011)
destaca que ela deve ser compreendida como um direito humano, pois
contribui para a construcao da subjetividade e para o exercicio da
cidadania. Tal compreensao reforca a necessidade de praticas
pedagodgicas que ultrapassem abordagens centradas exclusivamente na
decodificacao textual e favorecam experiéncias de leitura capazes de
mobilizar diferentes formas de interacao, interpretacao e producao de
sentidos.

Nessa perspectiva, o conceito de letramento literario, desenvolvido por
Cosson (2006), apresenta-se como um importante referencial para a
compreensao das praticas de leitura literaria no contexto escolar. Para o
autor, a formacao do leitor literario ocorre quando a literatura é vivenciada
como pratica social, permitindo que os estudantes estabelecam relacdes
entre os textos, suas experiéncias pessoais e 0s contextos socioculturais em
gue estao inseridos. Assim, mais do que ensinar conteudos sobre literatura,
torna-se necessario criar condicdes para que os alunos participem
ativamente de experiéncias de leitura e autoria.

As transformacdes sociais e tecnoldgicas contemporaneas também
tém provocado mudancas significativas nas formas de producao e
circulacao de sentidos, exigindo que a escola considere diferentes
linguagens em seus processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a
multimodalidade assume papel relevante ao reconhecer que a construcao
de significados ocorre por meio da articulacao de diversos recursos
semidticos, como imagens, sons, gestos, oralidade e linguagem escrita
(KRESS, 2010). Em dialogo com essa perspectiva, Rojo (2012) argumenta que
os multiletramentos demandam praticas pedagodgicas capazes de integrar
diferentes linguagens e valorizar a diversidade cultural presente nos
espacos educativos.

Além da ampliacao das formas de acesso a literatura, torna-se
igualmente necessario refletir sobre a construcao de praticas
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pedagodgicas comprometidas com a inclusao. Conforme afirma Mantoan
(2003), a educacao inclusiva pressupde a reorganizacao das praticas
escolares para garantir a participacao efetiva de todos os estudantes,
respeitando suas singularidades e diferentes modos de aprender. No
campo das linguagens, essa perspectiva implica reconhecer multiplas
formas de expressao e comunicacao, compreendendo que a autoria e a
producao de sentidos podem manifestar-se para além da escrita
convencional.

Foi nesse contexto que se desenvolveu o projeto A Arca de Noé Vai
a Amazodnia, realizado no componente curricular Leitura, Arte e
Movimento, em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de tempo integral. A proposta articulou literatura, musica,
oralidade e recursos audiovisuais com o objetivo de aproximar os
estudantes do género poema e estimular a producao de textos autorais
inspirados na fauna amazdnica. Ao longo do processo, buscou-se
construir experiéncias de aprendizagem que valorizassem a participacao
dos alunos, seus repertérios culturais e suas diferentes formas de
expressao.

Diante dessas consideracdes, este trabalho tem como objetivo
analisar de que modo praticas pedagdgicas fundamentadas na
multimodalidade contribuiram para o letramento literario e para a
promocao da inclusao no Ensino Fundamental |, a partir das experiéncias
desenvolvidas no projeto A Arca de Noé Vai a Amazdnia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, de natureza aplicada e com objetivos exploratorios e
descritivos, fundamentando-se em revisao bibliografica e analise
documental. A escolha dessa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender os processos de construcao do letramento literario em
contextos inclusivos, considerando as multiplas linguagens que
permeiam as praticas pedagdgicas contemporaneas e suas
contribuicdes para a formacao de leitores no Ensino Fundamental I.

A pesquisa qualitativa possibilita interpretar fendmenos
educacionais em sua complexidade, privilegiando a compreensao dos
significados atribuidos as praticas docentes, aos recursos didaticos e as
experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes. Nesse
sentido, mais do que quantificar dados, buscou-se analisar as
contribuicdées da multimodalidade para o desenvolvimento da leitura
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literaria, da producao textual e da autoria infantil emn ambientes escolares
inclusivos.

Do ponto de vista dos objetivos, o estudo apresenta carater
exploratorio, por investigar as relacdes entre multimodalidade, inclusao e
letramento literario em uma perspectiva ainda em expansao nas
pesquisas educacionais brasileiras, e descritivo, por apresentar e discutir
estratégias pedagodgicas fundamentadas na literatura especializada,
evidenciando possibilidades de aplicacao no cotidiano escolar.

Quanto aos procedimentos técnicos, realizou-se uma pesquisa
bibliografica, desenvolvida a partir da consulta de livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais relacionados a
educacao inclusiva, ao letramento literario, as metodologias ativas e as
praticas de leitura mediadas por diferentes linguagens. Também foram
analisados documentos normativos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta o desenvolvimento das competéncias
leitoras e da formacao integral dos estudantes, além da Politica Nacional
de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e demais
referenciais legais pertinentes.

O levantamento bibliografico concentrou-se em autores reconhecidos
nas areas de alfabetizacao, letramento, literatura infantil e educacao
inclusiva, entre eles Cosson (2006), Soares (2020), Rojo (2012), Candido (2011) e
Mantoan (2015), cujas contribuicdes possibilitaram compreender a leitura
literaria como pratica social, cultural e formativa. A articulacao desses
referenciais permitiu discutir a multimodalidade nao apenas como
utilizacao de diferentes recursos tecnoldgicos, mas como estratégia
pedagdgica capaz de ampliar as possibilidades de participacao,
compreensao e expressao dos estudantes.

A anadlise dos dados ocorreu por meio da leitura critica e
interpretativa das obras selecionadas, buscando identificar convergéncias
entre os referenciais teodricos e as praticas pedagogicas descritas na
literatura. Foram considerados aspectos relacionados ao
desenvolvimento do letramento literario, a mediacao da leitura, a
producao autoral das criancas, a utilizacao de recursos multimodais e as
estratégias voltadas a inclusao de estudantes com diferentes
necessidades educacionais. Essas categorias analiticas orientaram
igualmente a interpretacao da experiéncia pedagodgica apresentada neste
estudo, estabelecendo o didalogo entre os referenciais tedricos e a pratica
desenvolvida no contexto escolar.

Como eixo articulador da discussao, utilizou-se como objeto de
analise a experiéncia pedagogica desenvolvida por meio do projeto A
Arca de Noé Vai a Amazdnia, realizado com estudantes dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental. Embora a pesquisa nao envolva coleta direta de
dados com participantes, a experiéncia foi examinada sob a perspectiva
da anadlise documental e interpretativa, considerando os materiais
produzidos no desenvolvimento do projeto, preservados como registros
documentais da experiéncia, tais como registros pedagdgicos,
producdes textuais, ilustracoes, livros confeccionados pelos estudantes e
demais recursos didaticos. A analise fundamentou-se nos referenciais
tedricos selecionados, buscando compreender de que maneira a
multimodalidade contribuiu para o desenvolvimento do letramento
literario, da autoria infantil, da criatividade, da participacao dos
estudantes e das praticas inclusivas no contexto escolar.

Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica e documental, sem
coleta direta de dados com participantes humanos, nao houve
necessidade de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, conforme
previsto nas normativas vigentes para estudos dessa natureza. Ainda
assim, foram respeitados os principios éticos relacionados ao rigor
cientifico, a fidelidade das informacdes consultadas e a correta citacao
das fontes utilizadas.

Espera-se que os procedimentos metodologicos adotados oferecam
sustentacao cientifica as analises desenvolvidas neste estudo, contribuindo
para compreender de que maneira a multimodalidade, associada as praticas
de letramento literario e aos principios da educacao inclusiva, pode favorecer
a formacao de leitores criticos, autdnomos e produtores de cultura desde os
anos iniciais da Educacao Basica. Desse modo, a investigacao assume
carater interpretativo, privilegiando a compreensao dos processos
educativos decorrentes da experiéncia analisada, sem a pretensao de
estabelecer relacdes de causalidade ou generalizacdes estatisticas.

LETRAMENTO LITERARIO E FORMAGAO DE LEITORES

A literatura constitui um importante instrumento de formacao
humana, pois possibilita aos sujeitos experiéncias estéticas, reflexivas e
sensiveis que contribuem para a compreensao de si mesmos, dos outros
e da realidade social.

No contexto escolar, seu ensino deve ultrapassar praticas centradas
exclusivamente na decodificacao textual ou na analise de aspectos
formais das obras, favorecendo experiéncias significativas de leitura
capazes de promover o envolvimento dos estudantes com os textos
literarios.

Segundo Candido (2011), a literatura corresponde a uma necessidade
universal e, por essa razao, deve ser compreendida como um direito de
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todos. Para o autor, sua presenca na vida dos sujeitos favorece processos
de humanizacao, uma vez que contribui para o desenvolvimento da
imaginacao, da sensibilidade e da capacidade critica. Dessa forma, o
acesso a literatura nao pode ser entendido como privilégio, mas como
condi¢cao necessaria para a formacao integral dos individuos.

No ambito educacional, a formacao de leitores demanda praticas
pedagodgicas que possibilitem o contato frequente e significativo com textos
literarios. Bordini e Aguiar (1993) afirmmam que a constituicdo do leitor
depende das experiéncias proporcionadas pela escola, especialmente
quando estas favorecem a construcao de sentidos e o didlogo entre texto e
leitor. Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser uma atividade meramente
escolarizada para assumir sua dimensao social e cultural.

E nesse contexto que se insere o conceito de letramento literario. Para
Cosson (2006), o letramento literario corresponde ao processo de
apropriacao da literatura como linguagem e pratica social, permitindo que o
leitor desenvolva competéncias interpretativas e amplie sua compreensao
do mundo. O autor destaca que a escola desempenha papel fundamental
nesse processo, pois cabe a ela criar condicdes para que os estudantes
vivenciem experiéncias efetivas de leitura, interpretacao e producao de
textos literarios.

Como afirma Cosson (2006, p. 17), "o letramento literario é o
processo de apropriagao da literatura enquanto construcao literaria de
sentidos". Tal compreensao evidencia que a formacao do leitor literario
envolve nao apenas o desenvolvimento de habilidades de leitura, mas
também a participacao ativa dos sujeitos na producao e interpretacao de
significados.

Ao discutir a mediag¢ao da leitura na escola, Cosson (2015) ressalta que
o ensino de literatura deve possibilitar aos alunos experiéncias que
articulem fruicao estética, reflexao critica e participacao ativa. Dessa
Mmaneira, o trabalho com textos literarios pode favorecer nao apenas o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também a construcao
da autoria, da criatividade e da expressao pessoal dos estudantes.

MULTIMODALIDADE E MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LITERATURA

As transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas das ultimas
décadas tém ampliado as formas de comunicacao e producao de
sentidos, tornando insuficiente uma concepg¢ao de linguagem centrada
exclusivamente na modalidade escrita. Na contemporaneidade,
diferentes recursos semidticos atuam simultaneamente na construcao
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dos significados, exigindo que a escola reconhega e incorpore essa
diversidade em suas praticas pedagdgicas.

De acordo com Kress (2010), a multimodalidade parte do
pressuposto de que 0s processos comunicativos sao constituidos pela
articulacao de diferentes modos de representacao, tais como imagens, sons,
gestos, movimentos corporais, oralidade e linguagem verbal escrita. Para o
autor, cada modo possui potencialidades especificas para a producao de
sentidos, sendo necessario compreender COMO €SsSesS recursos se
complementam nas praticas sociais contemporaneas.

No contexto educacional, a multimodalidade possibilita a ampliagcao
das formas de acesso ao conhecimento, favorecendo experiéncias de
aprendizagem mais significativas e participativas. Quando aplicada ao
ensino de literatura, essa perspectiva permite que os estudantes interajam
com o0s textos por meio de diferentes linguagens, ampliando suas
possibilidades de compreensao, interpretacao e expressao.

Em didlogo com essa concepc¢ao, Rojo (2012) destaca que os
multiletramentos respondem as demandas de uma sociedade marcada
pela diversidade cultural e pela multiplicidade de linguagens. Segundo a
autora, as praticas pedagdgicas contemporaneas devem considerar tanto a
pluralidade dos sujeitos quanto a variedade de recursos utilizados na
construcao dos significados. Nesse sentido, trabalhar com literatura por
meio da musica, da oralidade, dos recursos audiovisuais e das producdes
artisticas amplia as oportunidades de participacao dos estudantes e
fortalece os processos de aprendizagem.

Assim, a multimodalidade constitui uma importante estratégia
para o desenvolvimento do letramento literario, pois amplia as formas de
interacdao com os textos e favorece a construcao de experiéncias estéticas
mMais acessiveis e significativas.

INCLUSAO E PARTICIPAGCAO NAS PRATICAS DE LINGUAGEM

A construcao de uma educacao inclusiva exige que a escola
reconheca a diversidade como caracteristica constitutiva dos processos
educativos. Nessa perspectiva, a inclusao nao se limita a presenca fisica
dos estudantes nos espacos escolares, mas envolve a criacao de
condicbes efetivas para sua participagao, aprendizagem e
desenvolvimento.

Para Mantoan (2003), a educacao inclusiva pressupde uma
transformacao das praticas pedagdgicas tradicionalmente baseadas na
homogeneizacdao dos sujeitos. Segundo a autora, ensinar na perspectiva
inclusiva implica reconhecer as diferencas como elemento enriqguecedor do
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processo educativo, promovendo estratégias capazes de atender as
necessidades e potencialidades de cada estudante.

No campo das linguagens, essa compreensao torna-se especialmente
relevante, pois 0s sujeitos expressam seus conhecimentos, sentimentos
e experiéncias por diferentes meios. Dessa forma, limitar a participacao
escolar exclusivamente a escrita convencional pode representar uma
barreira para determinados estudantes, restringindo suas possibilidades de
expressao e autoria.

Mantoan (2003, p. 34) afirma que “ensinar na perspectiva inclusiva
significa ressignificar o papel do professor, da escola e das praticas
pedagdgicas”. Essa afirmacao evidencia a necessidade de desenvolver
estratégias que valorizem diferentes formas de comunicag¢ao e producao
de sentidos, respeitando os diversos modos de aprendizagem presentes
Nna sala de aula.

Nesse contexto, a articulacdao entre inclusdo e multimodalidade
apresenta-se como uma possibilidade de ampliacao das oportunidades de
participacao dos estudantes. Ao reconhecer a legitimidade de diferentes
formas de expressao, a escola contribui para a construcao de praticas
pedagdgicas mais democraticas, capazes de promover pertencimento,
equidade e reconhecimento da autoria dos sujeitos.

Dessa maneira, pensar o ensino de literatura a partir dos principios
da multimodalidade, do letramento literario e da inclusao significa
defender praticas educativas que ampliem o acesso aos bens culturais,
valorizem as singularidades dos estudantes e fortalecam sua participacao
ativa nos processos de leitura e producao de textos.

DESENVOLVIMENTO

O projeto A Arca de Noé Vai a Amazbénia foi desenvolvido no
componente curricular Leitura, Arte e Movimento, em uma turma do 4°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de tempo integral
localizada no estado do Para. A proposta surgiu a partir da leitura da obra
A Arca de Noé, de Vinicius de Moraes (2004), e teve como objetivo
promover experiéncias de leitura literaria que dialogassem com o contexto
amazonico e com os repertorios culturais dos estudantes.

Considerando a literatura como pratica social e formativa, buscou-se
construir um percurso pedagodgico que ampliasse as possibilidades de
acesso ao texto literario por meio da utilizacdo de diferentes linguagens.
Assim, o trabalho nao se restringiu a leitura do texto escrito, incorporando
recursos musicais, audiovisuais e atividades de oralidade que possibilitaram
aos alunos multiplas formas de interacao com a obra.

120



O primeiro contato com o universo literario da Arca de Noé ocorreu
por meio da audicao de cancdes inspiradas nos poemas de Vinicius de
Moraes, permitindo que os estudantes explorassem aspectos sonoros,
ritmicos e expressivos dos textos. Em seguida, foram realizadas leituras
compartilhadas, rodas de conversa e momentos de apreciacao de
adaptagcdes audiovisuais relacionadas a obra. Essas estratégias
contribuiram para ampliar o interesse dos alunos e favorecer uma
aproximacao mais significativa com a linguagem poética.

Sob a perspectiva da multimodalidade, tais experiéncias revelam a
importancia da articulacao entre diferentes modos de representacao na
construcao dos significados. Conforme destaca Kress (2010), a producao de
sentidos nao ocorre exclusivamente por meio da linguagem escrita, mas
pela integracao de multiplos recursos semioticos. Nesse sentido, a
musica, as imagens, a oralidade e a leitura literaria atuaram de forma
complementar, possibilitando diferentes caminhos de acesso ao texto e
favorecendo o envolvimento dos estudantes nas atividades propostas.

A utilizagao integrada de musica, leitura oral e recursos audiovisuais
Nnao representou apenas uma diversificacao metodoldgica, mas ampliou
as possibilidades de entrada dos estudantes no universo literario.
Observou-se que alunos que inicialmente demonstravam menor
envolvimento passaram a participar das discussdes e a estabelecer
relacdes entre os poemas e suas proprias experiéncias. Esse resultado
reforca a concepcao de Kress (2010), segundo a qual diferentes modos
semioticos potencializam a construcao de sentidos ao oferecer multiplos
percursos de compreensao.

Além disso, o trabalho desenvolvido dialoga com a perspectiva dos
multiletramentos defendida por Rojo (2012), ao reconhecer a diversidade de
linguagens presentes no cotidiano dos alunos e incorpora-las ao processo
educativo. Ao utilizar diferentes recursos expressivos, o projeto buscou tornar
a experiéncia literaria mais acessivel, significativa e conectada as formas
contemporaneas de producao de sentidos.

Producao poética e construcao da autoria infantil

Apos a etapa inicial de aproximacao com a obra de Vinicius de
Moraes, os estudantes foram convidados a explorar as caracteristicas
constitutivas do género poema, identificando elementos como versos,
estrofes, rimas e recursos de sonoridade. O estudo desses aspectos ocorreu
de maneira contextualizada, sempre articulado as leituras realizadas e as
discussdes promovidas em sala de aula.
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Buscando estabelecer relacdes entre a literatura e a realidade
sociocultural dos alunos, foi proposta uma adaptagcao da obra original,
intitulada A Arca de Noé Vai a Amazonia. Nessa releitura, os animais
presentes nos poemas de Vinicius de Moraes foram substituidos por
espécies caracteristicas da fauna amazobnica, previamente pesquisadas
pelos estudantes.

A atividade envolveu momentos de investigacao, leitura de textos
informativos, observacao de imagens e socializagao de conhecimentos
sobre os animais escolhidos. A partir dessas experiéncias, cada aluno
produziu um poema autoral inspirado em uma espécie da regiao
amazodnica, articulando informacdes obtidas durante as pesquisas com
elementos da linguagem poética. Esse processo de pesquisa também
contribuiu para ampliar os conhecimentos dos estudantes acerca da
biodiversidade amazbnica, favorecendo a articulagcao entre literatura e
saberes construidos em outras areas do conhecimento. Ao investigar
caracteristicas dos animais selecionados, os alunos mobilizaram
habilidades de observacao, interpretacao e sintese de informacdes, que
posteriormente foram ressignificadas na producao poética. Dessa forma,
a atividade promoveu uma integracao entre aprendizagem literaria,
valorizagao do contexto regional e construcao de conhecimentos sobre
o territério amazodnico. Além disso, possibilitou que os estudantes
reconhecessem elementos de sua propria realidade como temas
legitimos para a criacao literaria, fortalecendo vinculos entre escola,
cultura e identidade local.

Esta experiéncia favoreceu o desenvolvimento da escrita criativa e
possibilitou aos estudantes compreenderem a literatura como espaco de
expressao de suas vivéncias, conhecimentos e imaginarios. Conforme
afirma Cosson (2006), o letramento literario envolve a participacao ativa do
sujeito na construgcao de sentidos, permitindo que ele nao apenas
interprete textos, mas também se reconhegca como produtor de
linguagem.

Os resultados observados evidenciaram avancos significativos na
apropriacao das caracteristicas do género poema, bem como maior
envolvimento dos alunos com as praticas de leitura e escrita. A
possibilidade de produzir textos destinados a composicao de um livro
coletivo contribuiu para fortalecer o sentimento de pertencimento ao
projeto e ampliar o compromisso dos estudantes com suas producodes.

A producao dos poemas evidencia que a apropriacao do género
ocorreu de forma situada, pois os estudantes nao reproduziram modelos
previamente apresentados, mas mobilizaram conhecimentos sobre o
territério amazonico para construir textos autorais. Essa articulacao entre
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repertorio cultural e criacao literaria sugere que a autoria foi favorecida
qguando a literatura dialogou com experiéncias significativas dos alunos,
aspecto coerente com a concepcao de letramento literario proposta por
Cosson (2006).

Nesse contexto, a autoria infantil manifestou-se nao apenas como
resultado final da escrita, mas como processo construido ao longo das
interacdes, das leituras e das experiéncias compartilhadas. Os alunos
passaram a perceber-se como sujeitos capazes de criar, interpretar e
comunicar ideias por meio da linguagem literaria, ampliando sua
participa¢cao nas praticas de letramento desenvolvidas na escola.

INCLUSAO, AUTORIA E PARTICIPACAO: A EXPERIENCIA DE GABRIEL

Entre os diversos resultados observados ao longo do projeto, destaca-
se a participagao de um estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), identificado neste trabalho pelo nome ficticio Gabriel. Sua experiéncia
evidencia a importancia de praticas pedagdgicas comprometidas com a
inclusdo e com o reconhecimento das diferentes formas de expressao
presentes no ambiente escolar.

Embora ainda nao dominasse plenamente a leitura e a escrita
convencional, Gabriel demonstrou interesse pelas atividades desenvolvidas.
Durante a etapa de producao textual, o estudante elaborou oralmente seu
poema, organizando ideias, selecionando palavras e construindo sentidos
a partir dos conhecimentos adquiridos ao longo do projeto.

Considerando suas especificidades de aprendizagem, a mediacao
docente ocorreu por meio da escuta atenta de sua producao oral e da
posterior transcricdo do texto. Essa estratégia teve como objetivo garantir
que suas ideias fossem registradas sem comprometer sua autoria,
reconhecendo a oralidade como uma forma legitima de expressdao e
producao de conhecimento.

Mais do que viabilizar sua participacao individual, essa estratégia
evidencia que a autoria pode ser compreendida como produgao de
sentidos, independentemente do suporte utilizado para seu registro.
Assim, a mediacao docente deixou de ocupar uma funcao substitutiva
para assumir um papel de acessibilidade pedagodgica, preservando a
autoria intelectual do estudante.

A experiéncia dialoga com os pressupostos da educacao inclusiva
defendidos por Mantoan (2003), para quem a inclusao exige a reorganizacao
das praticas pedagodgicas de modo a assegurar a participagao efetiva de
todos os estudantes. Segundo a autora, o desafio da escola inclusiva nao
consiste em adaptar o aluno ao modelo tradicional de ensino, mas em
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construir condi¢cdes para que diferentes sujeitos possam aprender e
participar de maneira significativa.

Nesse sentido, a participagcao de Gabriel permitiu compreender
que a autoria nao se limita a escrita convencional. Ao produzir seu poema
por meio da oralidade, o estudante exerceu plenamente seu papel de
autor, expressando ideias, sentimentos e conhecimentos construidos
durante o projeto. A transcricao realizada pela professora nao substituiu
sua producao, mas funcionou como estratégia de acessibilidade,
possibilitando que sua voz fosse registrada e compartilhada com os
demais colegas.

A experiéncia também provocou reflexdes importantes acerca das
concepcdes de autoria presentes no contexto escolar. Frequentemente, a
producao textual € associada exclusivamente a escrita convencional, o que
pode invisibilizar as contribuicdes de estudantes que se expressam por
outros meios. No caso de Gabriel, a oralidade constituiu o principal
instrumento de elaboragcao e comunicag¢ao de suas ideias, evidenciando que
a producao de sentidos pode ocorrer por diferentes linguagens. Sob essa
perspectiva, reconhecer sua producao como texto autoral significa
compreender que a autoria esta relacionada a criacao, a intencionalidade e
a expressao do pensamento, e Nao apenas ao registro grafico das palavras.
Essa compreensao aproxima-se dos principios da educacao inclusiva ao
valorizar as potencialidades dos sujeitos e ampliar as possibilidades de
participacao nos processos de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, a experiéncia vivenciada durante o projeto
permite refletir sobre a necessidade de ampliacao das concepcdes de leitura,
escrita e producao textual presentes na escola. Quando diferentes formas
de linguagem sao reconhecidas como meios legitimos de participacao,
ampliam-se também as oportunidades de aprendizagem e de
construcao da autoria. Nesse caso, a oralidade constituiu uma ponte
entre os conhecimentos de Gabriel e sua insercao nas praticas de
letramento literario, demonstrando que a inclusao pode ser efetivada por
meio de estratégias simples, desde que fundamentadas no
reconhecimento das potencialidades dos estudantes.

Além de favorecer sua participacao, essa experiéncia contribuiu para
gue a turma reconhecesse diferentes formas de aprendizagem e expressao,
fortalecendo valores relacionados ao respeito, a diversidade e a
convivéncia.

Além dos impactos observados em sua propria trajetéria de
aprendizagem, a participacao de Gabriel produziu efeitos significativos no
grupo. Ao acompanhar seu processo de criacao e reconhecer sua producao
como parte integrante do livro coletivo, os demais estudantes passaram a
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compreender que existem diferentes formas de aprender, comunicar ideias
e participar das atividades escolares. Essa experiéncia contribuiu para o
fortalecimento de atitudes de respeito a diversidade e para a construcao de
um ambiente mais acolhedor, colaborativo e inclusivo.

IMPACTOS PEDAGOGICOS DO PROJETO NA FORMAGAO LEITORA E NA
CONSTRUGCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS

As experiéncias desenvolvidas ao longo do projeto evidenciaram que
o trabalho com a literatura, quando associado a diferentes linguagens e
fundamentado em praticas inclusivas, pode produzir impactos
significativos nos processos de ensino e aprendizagem. Mais do que
promover o contato dos estudantes com o género poema, a proposta
possibilitou a construcao de experiéncias de leitura, autoria e participacao
que contribuiram para ampliar o envolvimento da turma com as
atividades desenvolvidas.

O aumento do interesse pelas atividades literarias sugere que a
multimodalidade atuou como elemento mediador da aproximacao entre
0os estudantes e o texto poético. Em vez de funcionar apenas como
recurso complementar, a combinagao entre musica, oralidade e leitura
compartilhada ampliou as possibilidades de compreensao e participacao,
favorecendo processos de engajamento que dificilmente seriam
alcancados apenas pela leitura silenciosa do texto escrito. Ao longo das
atividades, percebeu-se maior participacao nas rodas de conversa,
envolvimento nas leituras compartilhnadas e interesse em socializar
interpretacdes e descobertas relacionadas aos textos trabalhados. Tal
resultado reforca a compreensao de Cosson (2006) de que o letramento
literario se consolida quando os alunos vivenciam experiéncias
significativas de interacao com a literatura, atribuindo sentidos pessoais
as leituras realizadas.

Além do fortalecimento das praticas leitoras, o projeto favoreceu o
desenvolvimento da escrita criativa e da autoria infantil. A producao dos
poemas permitiu que os estudantes expressassem conhecimentos,
sentimentos e percepcdes sobre a realidade amazdnica, estabelecendo
relacdes entre a literatura e o contexto sociocultural em que vivem. Nesse
processo, a escrita deixou de ser compreendida apenas como atividade
escolar e passou a assumir uma funcao comunicativa e autoral,
possibilitando aos alunos reconhecerem-se como produtores de cultura
e conhecimento.

A insercao da fauna amazdnica na producao dos poemas indica
que a contextualizagao cultural ndo exerceu apenas fungao motivacional.
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Ela favoreceu a construcao da autoria ao permitir que os estudantes
reconhecessem seu territorio como espaco legitimo de producao literaria,
aproximando a literatura escolar das experiéncias concretas vividas pelos
alunos.

A aproximacao entre literatura e contexto amazdénico também
favoreceu a construcao de experiéncias de leitura mais significativas. Ao
perceberem que os temas abordados nas producdes estavam
relacionados aos espacos, animais e referéncias culturais presentes em
seu cotidiano, os estudantes demonstraram maior identificacao com as
atividades propostas. Esse movimento reforca a importancia de praticas
pedagdgicas contextualizadas, capazes de valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos e promover relagcdes mais proximas entre os
conteudos escolares e as experiéncias vividas fora da escola.

Sob a perspectiva da multimodalidade, a utilizacao de recursos
musicais, audiovisuais e orais favoreceu a ampliacdo das formas de
participacao dos estudantes. Conforme argumenta Kress (2010), diferentes
modos semiodticos oferecem distintas possibilidades de construcao de
sentidos. Nesse sentido, a articulagao entre leitura, escuta, observacao e
producao textual permitiu que os alunos acessassem os conteudos por
Mmultiplos caminhos, tornando o processo de aprendizagem mais
dinamico e significativo.

Os impactos observados também se manifestaram no fortalecimento
de praticas inclusivas. A participacao de Gabriel e dos demais estudantes nas
diferentes etapas do projeto evidenciou que a valorizacao de multiplas
formas de expressao amplia as oportunidades de aprendizagem e favorece
a construcao de ambientes mais democraticos. Como afirma Mantoan
(2003), a inclusao pressupde o reconhecimento das diferencas como parte
constitutiva da escola e exige a adogao de estratégias que possibilitem a
participacao efetiva de todos os sujeitos.

Nesse contexto, o projeto demonstrou que a articulagdo entre
multimodalidade, letramento literario e inclusao nao beneficia apenas
estudantes com necessidades especificas, mas contribui para a
aprendizagem de toda a turma. Ao reconhecer diferentes formas de
comunicacao, producao de sentidos e construcao do conhecimento, a
pratica pedagdgica torna-se mais sensivel a diversidade presente no
ambiente escolar e mais comprometida com a garantia do direito a
aprendizagem.

Por fim, os resultados observados indicam que experiéncias
pedagodgicas que valorizam a literatura, a autoria infantil e as multiplas
linguagens podem contribuir para a formacao de leitores mais
participativos, criticos e criativos. Ao mesmo tempo, reforcam a
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importancia de praticas inclusivas que reconhecam as singularidades
dos estudantes e promovam condicdes efetivas para sua participacao
Nos processos educativos

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia apresentada neste trabalho evidenciou o potencial
das praticas pedagodgicas fundamentadas na multimodalidade para a
promogao do letramento literario e da inclusao nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao articular literatura, musica, oralidade e recursos
audiovisuais, o projeto A Arca de Noé Vai a Amazdnia possibilitou a
ampliacao das formas de acesso ao texto literario, favorecendo a
participagao dos estudantes e a construcao de experiéncias de
aprendizagem mais significativas.

Os resultados observados demonstram que o trabalho com
diferentes linguagens contribuiu para despertar o interesse dos alunos
pela leitura literaria, fortalecer a escrita criativa e ampliar a compreensao
das caracteristicas do género poema. Além disso, a producao de textos
autorais permitiu que os estudantes assumissem um papel ativo no
processo de construcao do conhecimento, reconhecendo-se como leitores
e autores capazes de expressar ideias, sentimentos e saberes por meio da
linguagem literaria.

As atividades desenvolvidas também evidenciaram a relevancia da
multimodalidade como estratégia pedagdgica capaz de atender a
diversidade presente no contexto escolar. Ao integrar diferentes formas de
comunicagcao e expressao, o projeto ampliou as possibilidades de
participagdao dos estudantes, respeitando seus distintos ritmos de
aprendizagem e valorizando seus repertdrios culturais.

Nesse sentido, a experiéncia de Gabriel mostrou-se particularmente
significativa para a compreensao dos principios da educag¢ao inclusiva.
Sua participacao por meio da oralidade e a posterior transcricao de seu
poema demonstraram que a autoria nao deve ser compreendida
exclusivamente a partir da escrita convencional. Ao reconhecer sua
producao oral como expressao legitima de conhecimento e criacao, foi
possivel garantir sua participacao efetiva nas atividades propostas,
reafirmando o compromisso da escola com praticas pedagdgicas mais
inclusivas e democraticas.

A experiéncia também permitiu compreender que a inclusao nao
se concretiza apenas pela presenca dos estudantes nos espacos
escolares, mas pela construcao de condi¢cdes que possibilitem sua
participagdao ativa nos processos de aprendizagem. Dessa forma, a
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mediacao docente desempenhou papel fundamental ao criar
estratégias capazes de favorecer o protagonismo dos alunos e
reconhecer diferentes formas de produc¢ao de sentidos.

Por fim, conclui-se que a articulagcao entre multimodalidade,
letramento literario e inclusao constitui uma estratégia potente para a
formacao de leitores e escritores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao promover praticas acessiveis, participativas e
culturalmente significativas, a escola amplia as oportunidades de
aprendizagem e fortalece o direito de todos os estudantes a literatura, a
autoria e a expressao de suas multiplas formas de ser e aprender.
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Capitulo 8

A CULTURA DIGITAL E A

RECONFIGURACAO DOS
PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO NA
CONTEMPORANEIDADE

Daniele do Nascimento Lourenco




s profundas transformacdes tecnoldgicas observadas nas ultimas

décadas tém provocado mudancgas significativas nos modos de

producao, circulacao e apropriagao dos conhecimentos,
influenciando diretamente as praticas sociais de linguagem. Em uma
sociedade caracterizada pela conectividade, pela velocidade da
informacao e pela convergéncia de midias, os sujeitos passam a interagir
com novas formas de textualidade que desafiam concepcdes
historicamente consolidadas acerca da leitura, da escrita e da
alfabetizacao.

Nesse contexto, a cultura digital emerge nao apenas como um
conjunto de recursos tecnoldgicos disponiveis, mas como uma
configuracao sociocultural capaz de reorganizar formas de comunicacao,
aprendizagem e construcao de sentidos.

A crescente presenca das tecnologias digitais no cotidiano infantil tem
ampliado as experiéncias de contato das criangas com diferentes
linguagens, suportes textuais e praticas comunicativas. Antes mesmo do
ingresso na escolarizacao formal, muitas criancas ja interagem com
dispositivos moveis, jogos digitais, aplicativos educativos, videos,
plataformas de compartilhamento e ambientes virtuais que articulam
elementos verbais, visuais, sonoros e interativos.

Essas experiéncias ampliam os modos de aproximacao com a
linguagem escrita e suscitam importantes reflexbes acerca das
implicacdes da cultura digital para os processos de alfabetizacao.

Tradicionalmente, a alfabetizacao foi compreendida como o processo
de apropriacao do sistema alfabético e ortografico da escrita. Embora essa
dimensao continue sendo fundamental, as transformacgdes culturais
decorrentes da digitalizacao das praticas sociais evidenciam a necessidade
de ampliar tal compreensao.

A leitura e a escrita passam a ocorrer em contextos comunicativos
complexos, caracterizados pela multimodalidade, pela hipertextualidade
e pela interatividade, exigindo dos sujeitos competéncias que
extrapolam a simples decodificacao de simbolos graficos.

Nessa perspectiva, os estudos contemporaneos sobre alfabetizacao
tém buscado compreender de que maneira as novas formas de
textualidade influenciam os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita.

As discussdes sobre letramento, multiletramentos e cultura digital
contribuem para ampliar a compreensao dos fenébmenos envolvidos na
formacao do sujeito leitor e escritor, reconhecendo que as praticas de
linguagem sao historicamente situadas e culturalmente construidas.
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O presente capitulo fundamenta-se nas contribuicdes de Roger
Chartier (2002, 2007), Emilia Ferreiro (2013), Magda Soares (2017; 2020),
Pierre Lévy (1999), Roxane Rojo e Moura (2012), Henry Jenkins (2009), Angela
Kleiman (1995) e Isabel Cristina Alves da Silva Frade et al. (2018). A
articulagao desses referenciais nao busca apenas reunir diferentes
perspectivas tedricas, mas construir uma interpretacao integrada acerca
das reconfiguracbes da alfabetizacdo diante das transformacdes
produzidas pela cultura digital.

Diante desse contexto, o objetivo deste capitulo consiste em analisar,
sob uma perspectiva tedrica, as reconfiguragdes produzidas pela cultura
digital nos processos contemporaneos de alfabetizacdo, com énfase nas
praticas de leitura e escrita desenvolvidas em ambientes digitais.

Busca-se compreender de que maneira a emergéncia de novas formas
de textualidade influencia a construcao de sentidos, a experiéncia leitora e
os modos de inser¢cao das criangas na cultura escrita.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, desenvolvida por meio de revisao bibliografica e analise
tedrico-conceitual.

Segundo Gil (2019), a pesquisa bibliografica é elaborada a partir de
materiais ja publicados, permitindo ao pesquisador ampliar e aprofundar o
conhecimento acerca de determinado objeto de estudo.

Nessa mesma perspectiva, Lakatos e Marconi (2021) afirmam que a
pesquisa bibliografica possibilita reunir, analisar e interpretar a producao
cientifica existente sobre um fendmeno, favorecendo a construcao de
analises criticas e sistematizadas.

Assim, a opg¢ao por essa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender as reconfiguragcdes produzidas pela cultura digital nos
processos contemporaneos de alfabetizacao, considerando as contribuicdes
de diferentes referenciais tedricos para a analise das praticas de leitura e
escrita em ambientes digitais.

O corpus tedrico foi constituido por obras de referéncia nos campos da
Alfabetizacao, dos Letramentos, da Linguistica Aplicada e dos Estudos da
Cultura Digital. Para a selecao dos materiais foram considerados critérios de
relevancia cientifica, reconhecimento académico e aderéncia ao objeto
investigado. O levantamento bibliografico contemplou produ¢des indexadas
em bases de dados como Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal
de Periddicos da CAPES e Google Académico, além de livros e capitulos
amplamente reconhecidos na area da Educacao.
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A interpretagcao dos dados bibliograficos foi orientada pelos
pressupostos da analise interpretativa, buscando identificar
aproximacoes, recorréncias, complementaridades e tensdes entre os
referenciais selecionados. Os eixos de analise foram organizados em
torno de quatro dimensdes centrais: cultura digital; alfabetizacao e
letramento; multiletramentos e multimodalidade; e infancia digital.

Fundamentam esta investigagcao as contribuicdes de Roger Chartier,
Emilia Ferreiro, Magda Soares, Pierre Lévy, Henry Jenkins, Roxane Rojo,
Angela Kleiman e Isabel Cristina Alves da Silva Frade, autores cujas
producdes possibilitamn compreender as transformacdes das praticas de
leitura e escrita em contextos marcados pela presenca das tecnologias
digitais.

Por tratar-se de um estudo tedrico, os dados analisados correspondem
as producoes cientificas selecionadas para compor o corpus da pesquisa. O
objetivo ndao consiste em descrever experiéncias pedagdgicas especificas,
mas em construir uma reflexdao critica acerca das reconfiguracdes
produzidas pela cultura digital nos processos contemporaneos de
alfabetizacao.

CULTURA DIGITAL E RECONFIGURAGCOES DA ALFABETIZAGCAO
NA CONTEMPORANEIDADE

As transformacdes produzidas pela cultura digital tém redefinido os
modos de producdo, circulacao e apropriacao da linguagem, exigindo
novas formas de compreender os processos de alfabetizacao na sociedade
contemporanea. Nesse cenario, a alfabetizacdo deixa de ser concebida
exclusivamente como aprendizagem do sistema alfabético e passa a ser
analisada em estreita relagcdo com as praticas sociais de leitura e escrita,
fortemente influenciadas pelas tecnologias digitais.

Compreender esse fenébmeno implica articular diferentes referenciais
tedricos que, embora provenientes de campos distintos, convergem ao
reconhecer que as mudancas tecnoldgicas produzem profundas
reconfiguracdes culturais e educacionais.

Cultura digital e transformacoes das praticas de linguagem

A cultura digital representa uma transformacao estrutural das formas
de comunicacao e interagao social, ultrapassando a simples incorporacao de
dispositivos tecnoldégicos ao cotidiano. Nessa perspectiva, Lévy (1999)
compreende a cibercultura como um novo espaco de producao do
conhecimento, fundamentado na inteligéncia coletiva e nas redes
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colaborativas que potencializam a circulacdao das informacdes. Essa
compreensao aproxima-se das analises de Jenkins (2009), para quem a
cultura da convergéncia modifica profundamente as relacdes entre
producao e consumo de conteudos, permitindo que 0s sujeitos assumam
papeis ativos na construcao, circulacao e ressignificacao dos discursos.

O didlogo entre esses autores evidencia que os ambientes digitais
constituem espacos dinamicos de interacao, nos quais a linguagem é
continuamente produzida, compartilhada e reconstruida. Essa
interpretacao amplia as reflexdes de Chartier (2002), que demonstra como
cada transformacao

Nos suportes da escrita altera nao apenas a materialidade do texto,
mas também as praticas de leitura e os modos de apropriagao do
conhecimento. Ao afirmar que "a revolucao do texto eletrénico €, ao
mesmo tempo, uma revolucao da técnica de producgao dos textos, do
suporte do escrito e das praticas de leitura" (CHARTIER, 2002, p. 24), o autor
evidencia que as mudancas tecnoldgicas repercutem diretamente sobre a
constituicdao da cultura escrita.

Desse modo, as contribuicdes de Lévy, Jenkins e Chartier
convergem para a compreensao de que a cultura digital reorganiza os
processos comunicativos ao instaurar novas formas de interagao entre
sujeitos, textos e conhecimentos. A leitura deixa de ocorrer
exclusivamente em suportes lineares e passa a desenvolver-se em
ambientes hipertextuais e multimodais, exigindo competéncias
relacionadas a navegacao, a selecao de informacdes e a producao de
sentidos em redes digitais.

A aproximacao entre as perspectivas de Lévy, Jenkins e Chartier
permite compreender que a cultura digital promove uma mudanca
paradigmatica nas praticas de linguagem. As transformacdes observadas
Nnao se restringem a substituicao de suportes impressos por dispositivos
eletrénicos, mas envolvem uma reorganizacao das formas de produazir,
acessar, compartilhar e ressignificar informacaoes.

Nesse sentido, a leitura e a escrita deixam de constituir praticas
essencialmente lineares e individuais para se desenvolverem em
ecossistemas comunicativos caracterizados pela conectividade, pela
colaboracao e pela circulagcao permanente de multiplas linguagens. Assim,
a cultura digital redefine as condi¢cdes socioculturais nas quais a
alfabetizacao se realiza, tornando indispensavel uma compreensao que
considere as novas formas de interacao entre sujeitos, textos e tecnologias.
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Alfabetizacdo, letramento e cultura escrita em ambientes digitais

Se a cultura digital modifica as formas de circulacao da linguagem,
torna-se igualmente necessario compreender como essas transformacdes
repercutem sobre a propria concepcao de alfabetizacdo. Nesse sentido,
Soares (2017) propde distinguir alfabetizacdo e letramento como processos
especificos, porém inseparaveis. Enquanto a alfabetizacao corresponde a
apropriagcao do sistema alfabético, o letramento refere-se a insercao dos
sujeitos nas praticas sociais que conferem sentido ao uso da leitura e da
escrita.

Essa compreensao dialoga diretamente com Kleiman (1995), ao
defender que o letramento constitui uma pratica social historicamente
situada, construida nas relagcdes estabelecidas entre sujeitos, textos e
contextos culturais. Sob esse enfoque, aprender a ler e escrever significa
participar de eventos sociais mediados pela escrita, cuja configuragcao se
modifica a medida que novas tecnologias passam a integrar a vida
cotidiana.

As contribuicdes de Ferreiro (2013) ampliam essa discussao ao
deslocarem o foco da aprendizagem da escrita para 0s processos
cognitivos desenvolvidos pela criangca. Ao demonstrar que o aprendiz
formula hipodteses sobre o funcionamento do sistema de escrita desde muito
cedo, a autora evidencia que a alfabetizacao nao decorre da simples
memorizacao de letras e sons, mas de um processo ativo de construcao
conceitual. Quando essas experiéncias ocorrem em ambientes digitais, as
hipdteses infantis passam a ser elaboradas em interacao com diferentes
linguagens, suportes e formas de representacao.

O didlogo entre Soares, Kleiman e Ferreiro evidencia que a
alfabetizacdao ndo pode ser reduzida a aprendizagem do sistema alfabético,
pois envolve processos de construgcao cognitiva articulados as praticas
sociais de uso da escrita. Quando essa compreensao € situada no contexto
da cultura digital, amplia-se o entendimento de que aprender a ler e
escrever significa inserir-se em uma cultura escrita continuamente
transformada por novas formas de comunicacao e producao de sentidos.

Dessa forma, os ambientes digitais nao alteram os fundamentos da
alfabetizacao, mas reconfiguram os contextos em que ela ocorre, exigindo
dos sujeitos competéncias compativeis com as praticas de linguagem
proprias da contemporaneidade.
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Multiletramentos, multimodalidade e novas textualidades

As mudancas anteriormente discutidas tornam-se ainda mais
evidentes quando se observam as novas formas de textualidade
produzidas pela cultura digital. A presenca de imagens, videos, sons,
animacoes e hiperlinks modifica significativamente os processos de
producao e interpretacao dos textos, exigindo uma ampliagao das
concepgodes tradicionais de leitura e escrita.

E nesse contexto que Rojo e Moura (2012) defendem a perspectiva dos
multiletramentos, compreendendo que a diversidade cultural e semidtica
caracteristica da contemporaneidade exige praticas educativas capazes de
contemplar diferentes linguagens e modos de significacdao. Essa proposta
encontra respaldo nas reflexdes de Santaella (2007), ao demonstrar que as
tecnologias digitais favorecem experiéncias de leitura marcadas pela
mobilidade, pela simultaneidade e pela integracao de multiplos sistemas
semioticos.

Essa compreensdo é aprofundada por Coscarelli e Ribeiro (2011), que
ressaltam que o letramento digital envolve competéncias relacionadas
Nao apenas ao uso das tecnologias, mas também a leitura critica, a
navegacao em ambientes digitais e a producao de textos multimodais.
Em perspectiva semelhante, Buzato (2006) argumenta que os letramentos
digitais constituem praticas sociais situadas, produzidas nas relacdes entre
sujeitos, tecnologias e contextos culturais.

As pesquisas desenvolvidas por Frade et al. (2018) dialogam
diretamente com essas abordagens ao evidenciarem que as tecnologias
digitais podem favorecer a alfabetizacao quando integradas a propostas
pedagdgicas fundamentadas na reflexao sobre a linguagem e na
construcao de praticas significativas de leitura e escrita. Para as autoras,
jogos, aplicativos e atividades digitais nao substituem os processos
tradicionais de alfabetizacdo, mas ampliam as possibilidades de
interacao das criangcas com a cultura escrita.

Desse modo, as contribuicdes desses autores convergem ao
demonstrar que a multimodalidade constitui uma caracteristica
estruturante das praticas comunicativas contemporaneas.

A convergéncia entre as contribuicdes de Rojo e Moura, Santaella,
Coscarelli e Ribeiro, Buzato e Frade et al. permite compreender que a
multimodalidade constitui um elemento estruturante das praticas
comunicativas contemporaneas € Nnao apenas um  recurso
complementar dos ambientes digitais. A coexisténcia de diferentes
linguagens amplia as possibilidades de construcao de sentidos e
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modifica os modos pelos quais criancas e adultos interagem com a
cultura escrita.

Sob essa perspectiva, a alfabetizacao passa a exigir a articulagao entre
competéncias linguisticas, semiodticas e digitais, reafirmando seu carater
dinamico e historicamente situado diante das transformacgdes culturais
em curso.

Reconfiguracdes da leitura e da escrita na infancia digital

A articulagcao dos referenciais discutidos permite compreender que
a cultura digital promove uma reconfiguracao profunda dos processos de
alfabetizacao. Nao se trata apenas da incorporacao de tecnologias as praticas
escolares, mas da emergéncia de novos modos de interagcdo com a
linguagem, capazes de modificar as experiéncias de leitura, escrita e
producao de sentidos desde a infancia.

Ao aproximar as contribuicdes de Chartier (2002), Soares (2017),
Ferreiro (2013), Lévy (1999), Jenkins (2009), Rojo e Moura (2012), Kleiman (1995),
Santaella (2007), Coscarelli e Ribeiro (2011), Buzato (2006) e Frade et al. (2018),
observa-se uma compreensao compartilhada de que a alfabetizacao
constitui um fenémeno histdrico, cultural e socialmente situado. Cada
autor enfatiza dimensdes especificas desse processo, mas todos
convergem ao reconhecer que as praticas de leitura e escrita sao
continuamente transformadas pelas mudancas culturais e tecnoldgicas.

Nesse cenario, a infancia passa a constituir-se em ambientes
comunicativos marcados pela coexisténcia de multiplas linguagens e
suportes textuais. As criancas interagem, desde muito cedo, com
interfaces digitais que combinam recursos verbais, visuais, sonoros e
interativos, produzindo experiéncias de aprendizagem
significativamente distintas daquelas predominantes na cultura
impressa.

Assim, a alfabetizacdao deixa de ser compreendida apenas como
dominio do codigo escrito e passa a ser concebida como insercao em
ecossistemas comunicativos complexos, nos quais diferentes formas de
linguagem coexistem e se articulam.

A interlocucdo entre os referenciais mobilizados neste capitulo
permite afirmar que a cultura digital nao constitui um elemento periférico
aos processos de alfabetizacdo, mas uma dimensao constitutiva das
experiéncias contemporaneas de leitura e escrita. Ao transformar os modos
de circulagao dos textos, ampliar as possibilidades de interacao e integrar
diferentes linguagens em um mesmo ambiente comunicativo, os contextos
digitais redefinem as formas pelas quais as criancas constroem
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conhecimentos sobre a linguagem escrita e atribuem significado as praticas
de leitura.

Nessa direcao, a principal contribuicdo desta analise consiste em
compreender a alfabetizacdo como um processo historicamente situado,
cuja configuracdo acompanha as transformacdes culturais da sociedade.
Mais do que incorporar tecnologias ao cotidiano escolar, trata-se de
reconhecer que a emergéncia de novos modos de ler, escrever e produzir
sentidos demanda referenciais tedricos capazes de interpretar a
complexidade das praticas de linguagem na contemporaneidade. Essa
compreensao amplia o debate sobre a alfabetizacao ao evidenciar que seus
desafios atuais decorrem menos da presenca das tecnologias em si € mais
das novas formas de participacao cultural que elas possibilitam.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagcao desses referenciais busca construir uma
interpretacao integrada das transformacdes produzidas pela cultura
digital, compreendendo a alfabetizacdao como pratica social
historicamente situada e continuamente reconfigurada pelas mudancas
culturais e tecnoldgicas. A analise realizada permitiu compreender que
as transformacdes tecnoldgicas observadas nas ultimas décadas tém
produzido mudancas significativas nas formas de interacao dos sujeitos
com a linguagem escrita, ampliando os contextos de aprendizagem e os
modos de construcao de sentidos.

Os resultados da investigacao evidenciam que a cultura digital nao
pode ser compreendida apenas como um conjunto de recursos
tecnoldgicos incorporados ao cotidiano social. Trata-se de uma
configuragao cultural que influencia praticas comunicativas, formas de
participacao social e experiéncias de leitura e escrita.

Nesse contexto, a alfabetizacdo passa a ocorrer em ambientes
caracterizados pela multimodalidade, pela hipertextualidade e pela
interatividade, exigindo uma compreensao ampliada dos processos
envolvidos na insercao dos sujeitos na cultura escrita.

O estudo também permitiu identificar que as discussdes sobre
letramento, multiletramentos e cultura digital contribuem para ampliar a
compreensao da alfabetizacdao como fendmeno social, cultural e histérico. As
praticas de leitura e escrita desenvolvidas na contemporaneidade
demandam competéncias relacionadas a interpretacao critica, a navegacao
em ambientes digitais e a articulacao de diferentes linguagens na
producao dos significados.
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Como contribuigcao tedrica, a pesquisa reforca a necessidade de
compreender a cultura digital como dimensao constitutiva das
experiéncias contemporaneas de alfabetizacao, reconhecendo que as
transformacdes tecnologicas influenciam os modos pelos quais criancgas
e jovens se relacionam com a linguagem escrita. Ao mesmo tempo,
evidencia a importancia de ampliar os referenciais analiticos utilizados
nos estudos sobre alfabetizacao, de modo a contemplar as
especificidades dos contextos comunicativos atuais.

Por fim, sugere-se que futuras investigacdes desenvolvam estudos
empiricos voltados a analise das interacdes de criangas em processo de
alfabetizacao com diferentes géneros digitais, contribuindo para
aprofundar a compreensao das relacdes entre cultura digital,
aprendizagem da escrita e formacao de leitores e escritores na
contemporaneidade.
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ensar em conteddos escolares envolve refletir sobre

possibilidades pedagdgicas que coloquem os estudantes no

centro da aprendizagem. Nesse sentido, a escola onde atuo, em
Ribeirdo das Neves/MG, integra o Programa Escolas Criativas (parceria
com a sociedade civil, o Instituto Escolas Criativas e a Rede Brasileira de
Aprendizagem Criativa), adotado como politica educacional do municipio
desde 2021. A adogao sistémica da aprendizagem criativa visa incentivar
os professores a desenvolver praticas concretas, interativas e
significativas para que os estudantes, apds dois anos afastados devido a
COVID-19, vivenciem experiéncias praticas e tornem-se protagonistas da
propria aprendizagem.

Desde a implantagao, diversas ac¢des ocorrem nos diferentes
segmentos e componentes curriculares. Em 2024, a escola participou de um
estudo experimental de formmacao em servico para apresentar e aplicar uma
sequéncia didatica. Na concepc¢ao de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
sequéncia didatica € um caminho metodoldgico que organiza o ensino de
forma intencional e planejada, por meio de um conjunto articulado de
atividades voltadas a aprendizagem de um género discursivo ou conteudo
especifico, favorecendo a progressao e a autonomia dos estudantes. Essa
formacao, destinada a professores dos 3° e 5° anos do Ensino
Fundamental, ocorreu em agosto na Secretaria Municipal de Educacao
(SMED).

Foram abordados dois eixos centrais: os principios da Aprendizagem
Criativa, propostos por Resnick (2020), e os direcionamentos para as acoes
pedagdgicas a serem implementadas nas salas de aula entre setembro e
novembro do mesmo ano.

No ciclo de consolidacao do municipio (3° ao 5° ano), o 4° e 0 5°
organizam-se por areas do conhecimento. Leciono Lingua Portuguesa
nessa estrutura desde 2022 e, para a sequéncia didatica, elegemos o
tema “Alimentacao saudavel” por sua proximidade com a realidade
dos alunos, articulagcao com Ciéncias e Educacao Fisica, e a possibilidade
de discussbdes sobre salde, bem-estar e cidadania.

No campo da Lingua Portuguesa, as atividades culminaram na
elaboracao de um cardapio saudavel e na construcao de um infografico
na plataforma Canva, referenciado no livro Hora do lanche, de Andrea
Curtis (2015). A proposta inseriu leitura e escrita como praticas sociais,
aproximando o fazer escolar de situagdes reais de comunicacgao.

A partir dessa experiéncia, emergiu a problematica: como a
abordagem da Aprendizagem Criativa, aplicada via sequéncia didatica
sobre alimentacao saudavel, pode favorecer o protagonismo e a autoria
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dos estudantes nas praticas de leitura e escrita no 5° ano do Ensino
Fundamental?

Este texto objetiva apresentar e analisar uma sequéncia didatica
fundamentada na Aprendizagem Criativa, focando na promoc¢ao da
autoria e do engajamento estudantil na leitura e escrita. A
fundamentacao tedrica recorre a Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para
sequéncias didaticas;, aos principios de Resnick (2020) para
Aprendizagem Criativa; a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018);
e a Soares (2004) para leitura e escrita como praticas sociais.

O texto organiza-se em quatro partes: o arcaboucgo tedrico; a
natureza do trabalho; a analise das propostas realizadas a luz do
referencial adotado; e as consideracdes finais, com reflexbes e
possibilidades para pesquisas futuras.

REFERENCIAL TEORICO

A organizagao pedagodgica requer o planejamento intencional do
tempo, dos recursos didaticos e do espaco de desenvolvimento das
atividades. Essa sistematizacao € fundamental para garantir os objetivos
de aprendizagem, especialmente ao adotar propostas estruturadas
comMo a sequéncia didatica.

Diante disso, Lerner (2002) esclarece que a sequéncia didatica, como
modalidade de ensino, possibilita organizar situacdes em que a diversidade
de estratégias é contemplada. Trata-se de uma modalidade organizativa
constituida por atividades integradas, progressivas e planejadas
intencionalmente em torno de um tema e periodo especificos. Por isso, a
sequéncia didatica atua como instrumento essencial de planejamento.

Essa integracao e progressao favorecem a articulacao entre
diferentes areas do conhecimento, aproximando-se da
interdisciplinaridade. Segundo Fazenda (2002), a interdisciplinaridade
consiste na busca pela inter-relagcao entre o que se vive e o que se estuda,
permitindo ao estudante interpretar diferentes experiéncias. Nessa
perspectiva, nao se elimina o trabalho especifico de cada disciplina, mas
promovems-se relacdes entre elas por meio de propostas que favorecem a
convergéncia de saberes.

Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) contribuem para
a sistematizacao dessa proposta ao apresentarem um esquema que
organiza as etapas da sequéncia didatica voltada a producao textual.
Essa estrutura, representada na Figura 1, orienta o desenvolvimento
progressivo das atividades e explicita a funcdo de cada momento no
processo de ensino-aprendizagem.
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Figura1- Esquema da sequéncia didatica de producdo de um género textual

Apresentagio | PRODUGAQO Médulo | | Médulo |/ mMédulo PRODUCAO
da siluagao INICIAL 1 2 n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82)

A partir dessa organizacao, cada etapa cumpre uma funcao
especifica no processo de ensino-aprendizagem.

A apresenta¢cdo da situagdo constitui o primeiro momento da
sequéncia didatica. Seu objetivo é inserir os estudantes na tematica,
oferecendo informacdes capazes de despertar interesse e motivacao para as
atividades subsequentes.

O segundo elemento € a produgdo inicial, referente aos
conhecimentos prévios dos estudantes, que funciona como uma avaliacao
diagnostica. Esse momento  possibilita ajustar as atividades previstas,
favorecendo o alcance dos objetivos de aprendizagem.

Os modulos correspondem as atividades propriamente ditas,
planejadas e adaptadas a partir da producao inicial. Nao ha um numero fixo
de tarefas, pois sua quantidade é definida no decorrer da sequéncia, com
base em analises processuais. Essas atividades organizam-se de forma
progressiva e nao se restringem a uma unica aula.

A producgdo final encerra a sequéncia didatica, momento em que os
estudantes mobilizam os conhecimentos construidos nas etapas
anteriores. Esse momento também pode assumir a fungao de avaliacao
somativa.

A estrutura proposta pelos autores evidencia que o foco da
sequéncia didatica ultrapassa o simples encadeamento de atividades.
Ela assume um carater integrador que supera o isolamento do
conhecimento e promove uma aprendizagem contextualizada. Esse
conjunto articulado de aulas, orientado por um objetivo comum, favorece a
progressao de habilidades e configura a sequéncia didatica como
instrumento pedagodgico eficaz para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Nesse contexto, iniciativas de formacao docente apoiam
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na construcao de
praticas significativas. Destaca-se o Pacto Mineiro pela Alfabetizacao, no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido pelo
Ministério da Educacao (MEC) em parceria com estados e municipios e
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realizado entre fevereiro e maio do ano vigente. A iniciativa orienta o
ensino por sequéncias didaticas que integram Lingua Portuguesa e
Matematica.

No campo académico, a pesquisa de Lourenco (2025) demonstra
empiricamente os prejuizos de se trabalhar a linguagem escrita em aulas
isoladas. Essa organizacao limita o repertério estudantil e dificulta a
producao de textos eficientes. Diante desses desafios da escrita na
alfabetizacao (1° ao 3° ano), foi elaborado, como produto educacional, um e-
book com uma sequéncia didatica sobre o género bilhete e uma curadoria
de materiais para auxiliar a tarefa docente.

Evidenciada a relevancia da sequéncia didatica na organizagao
pedagdgica, cabe apresentar o0s principios que orientam sua
implementacao, incluindo os fundamentos da Aprendizagem Criativa.

PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM CRIATIVA

A Aprendizagem Criativa € uma abordagem idealizada por Resnick
(2020) que valoriza a experimentacao, a colaboragcao e a construcao de
sentido nas praticas pedagdgicas, conectando o ensino a realidade dos
estudantes. Mitchel Resnick, pesquisador do grupo Lifelong Kindergarten,
dedica-se ao desenvolvimento de projetos voltados a essa abordagem em
escolas, lares e comunidades. Suas ideias constam na obra Jardim de
infGncia para a vida toda: por uma aprendizagem criativa, mdo na
massa e relevante para todos, publicada em 2020.

Segundo Resnick (2020), a Aprendizagem Criativa pauta-se em
correntes educacionais como o construcionismo de Seymour Papert,
fundamentado no construtivismo de Jean Piaget. O mesmo autor destaca
gue a teoria construcionista converge com as premissas construtivistas ao
valorizar a capacidade infantil de estruturar as proprias ferramentas
cognitivas. Sob essa oOtica, o conhecimento e as visdes de mundo sao
elaborados e reconstruidos continuamente pelas experiéncias pessoais,
gerando entendimentos profundos sobre o sujeito e o ambiente.

O conhecimento, portanto, € construido e reconstruido pelos
individuos por meio de suas vivéncias, o que posiciona a criatividade
como elemento central da abordagem. Para Resnick (2020), existem
equivocos em torno desse conceito, cujo desenvolvimento é favorecido
por trés situacdes articuladas na Espiral da Aprendizagem Criativa
(Figura 2): (i) a exploracao curiosa; (ii) a experimentacao ludica; e (iii) a
investigacao sistematica.
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Figura 2 - Espiral da Aprendizagem Criativa
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Fonte: Resnick (2020, p. 1).

A partir desse modelo, o autor evidencia que a criatividade nao se
configura como improviso, mas como um processo estruturado que
favorece o protagonismo dos estudantes. Nesse movimento, os sujeitos
transitam entre diferentes acdes, aprofundando sua aprendizagem. Para
que esse ciclo se concretize na pratica, Resnick (2020) destaca a
necessidade de propor estratégias que auxiliem as criancas a imaginar o
que desejam fazer, a criar projetos por meio da exploracao ludica de
ferramentas e materiais, a compartilhar ideias e criagcbes com outras
pessoas e a refletir sobre suas proprias experiéncias.

Uma estratégia que favorece esse contexto consiste em propor
atividades que possibilitemm o desenvolvimento dos 4 P's: 1) Projetos:
construcao de algo significativo a partir de uma ideia; 2) Paixao:
engajamento e interesse dos envolvidos; 3) Pares:. interagao social que
enriquece os projetos; e 4) Pensar brincando: apoiado na exploracao e
experimentacao livre.

Esses elementos integram um processo de criacdao que envolve
intencionalidade, aprendizagem significativa e protagonismo individual
e coletivo, culminando em um espirito investigativo marcado pela
criatividade. Isso significa que, ao completar cada ciclo da Espiral da
Aprendizagem Criativa, os estudantes ampliam suas habilidades de
compreender, acompanhar e reconhecer o préprio processo de
aprendizagem em relacao ao objeto pesquisado (Instituto Catalisador,
2021).

Esse conjunto de principios viabiliza um modelo educacional em
que o professor assume o papel de mediador, e os estudantes imaginam,
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criam, brincam, compartilham e refletem, tornando-se agentes ativos na
aprendizagem. Nesse contexto, este relato de experiéncia situa-se na
proposicao de atividades que favorecem o protagonismo estudantil em
situacgdes significativas, pois consideram a leitura e a escrita como
instrumentos de comunicacao inseridos em praticas sociais.

LEITURA E ESCRITA COMO PRATICAS SOCIAIS

Para Vigotski (2010), uma das funcdes da linguagem ¢€é a
comunicacao oral ou escrita. O foco deste trabalho recai sobre a escrita
que, por constituir-se como objeto cultural, demanda ensino explicito,
intencional e sistematico. Entretanto, para sua efetivacao eficiente, nao
basta a apropriacao do sistema de escrita alfabético. Nesse sentido,
Soares (2004) destaca que a escrita ndao se reduz a regras, mas configura-
se como pratica social situada em contextos de uso. Além de decodificar
unidades linguisticas, € fundamental utiliza-las em situagdes reais de
comunicagao.

Nessa perspectiva, a escrita deve relacionar-se a finalidades
concretas. A escola tem a funcao determinante de oferecer
possibilidades em que as producdes textuais apresentem uma funcao
clara. Na BNCC (Brasil, 2018), a produ¢ao de texto € um dos eixos do
componente de Lingua Portuguesa e compreende “[..] as praticas de
producao de texto verbais, verbo-nominais e multimodais de diferentes
géneros textuais, considerando a situacao comunicativa, os objetivos
visados e os destinatarios do texto.” (Brasil, 2018, p. 64).

A escrita pressupde um proposito comunicativo especifico, que
envolve definir como se escreve, para qguem e com qual finalidade. Torna-
se indispensavel a construcao de repertdrio, favorecida pelo contato com
diferentes géneros textuais e pela leitura. Na concepg¢ao de Marcuschi
(1996, p. 22-23), os géneros textuais “sdao textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicao caracteristica.”

Nessa direcao, Kleiman (2005, p. 34) acrescenta que “[..] ensinar por
meio dos usos dos géneros textuais significa promover um ensino voltado
para a vida, que propicie verdadeiramente a formacdao do cidadao
participativo das praticas sociais que envolvem a cultura escrita”. Essa
perspectiva reforca a importancia de organizar situacdes didaticas em
gue os estudantes utilizem a escrita em contextos significativos, com
finalidades reais.
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A leitura constitui-se como matéria-prima do processo, atuando
como instrumento de investigacao e ampliagcdao de conhecimentos. Por
meio dela, os estudantes acessam informacdes que subsidiam a
producao escrita e favorecem reflexbes sobre diferentes contextos
culturais e sociais.

Desse modo, o trabalho com leitura e escrita como praticas sociais
requer propostas didaticas que integrem diferentes finalidades
comunicativas e contextos reais de uso. Tais pressupostos fundamentam a
organizacao do percurso metodoldgico adotado nesta pesquisa.

METODOLOGIA

Considerando 0s pressupostos teodricos, este topico descreve o
percurso metodoldégico do estudo realizado em uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Ribeirao das Neves,
composta por 30 estudantes. A proposta ocorreu ao longo de 18 aulas, entre
setembro e novembro, e estruturou-se em uma sequéncia didatica sobre
alimentagcdao saudavel, organizada de forma progressiva com vistas a
producao final. Na secao de resultados e analises, apresentam-se cinco
atividades consideradas mais representativas do processo.

Pautado na abordagem qualitativa, no ambito da pesquisa
participativa, o estudo buscou compreender como a Aprendizagem
Criativa pode favorecer o protagonismo estudantil nas praticas de leitura
e escrita. Segundo Chizzotti (2008, p. 28), a abordagem qualitativa “[..]
implica em uma partilha densa de pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa [..]". Assim, buscou-se a imersao no contexto dos
sujeitos, considerando as interagcdes escolares e os significados
construidos coletivamente.

O acompanhamento ocorreu por meio da observacao participante,
ja que a professora atuou simultaneamente como pesquisadora. Os
registros foram realizados por fotografias das atividades e anotacdes no
caderno de planejamento, posteriormente utilizadas na analise dos
dados.

A pesquisa participativa foi escolhida porque, conforme Vigotski (2010,
p. 303), “[..] o processo pedagogico € a vida social ativa, € a troca de
vivéncias combativas|[..]". Por meio das interacdes e mediacdes, organizam-
se condicdes para a construcao do conhecimento e para a participacao ativa
dos estudantes, em consonancia com os principios da Aprendizagem
Criativa, que valorizam colaboracao e autoria discente.

Para Gil (2008), a pesquisa participativa rompe com a dicotomia entre
pesquisador e pesquisado, priorizando a consciéncia critica e a emancipacao
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social. Nessa perspectiva, os estudantes assumiram papel ativo na
construcao das aprendizagens. Entre suas caracteristicas destacam-se o
compromisso social, a participacao em todas as etapas da pesquisa e a
articulacao entre educacao e acgao.

Desse modo, a pesquisa participativa caracteriza-se pela atuacao
conjunta entre pesquisador e participantes, pela colaboragcao na construcao
do conhecimento e pela busca de transformacao da pratica educativa. Esses
aspectos articulam-se ao percurso desenvolvido no estudo, marcado pela
aplicacao da sequéncia didatica, pela observacao das a¢des pedagodgicas e
pela reflexao sobre o protagonismo estudantil nas praticas de leitura e
escrita.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, apresenta-se, por meio do Quadro 1, organizado em
trés colunas (Etapas da sequéncia didatica, Titulo da atividade e Registro
fotografico), o conjunto de cinco atividades desenvolvidas em uma turma
do 5° ano do Ensino Fundamental. Na sequéncia, realiza-se a descrigao
de cada uma delas e a analise discursiva a luz dos pressupostos tedricos
adotados, dividida em trés subtitulos: (i) a sequéncia didatica como
instrumento integrador da aprendizagem; (ii) a Aprendizagem Criativa e
o protagonismo dos estudantes e (iii) leitura e escrita como praticas
sociais no contexto da sequéncia didatica.

Quadro 1 - Atividades desenvolvidas em sala de aula

Etapas da | Titulo da | Registro fotografico
sequéncia atividade
didatica

Leitura do livro
Hora do lanche - o

) . HORA DO LANCHE
Apresent0§00 que as Crlangos o¢;cuoascnanqasoomemn,xisescobasem(ilﬂ!'lﬂp‘m.‘i
inicial comem nas Mllirey il

escolas em .

diferentes paises
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Producdo inicial

Plano individual -
almocgo

PLANO ALIMENTAR INDIVIDUAL - ALMOGO

Sonds | Tea | Quata | Quta | Seds | Finalde

Piramide
Modulo | alimentar - livro
de Ciéncias
Filmme na biblioteca
Modulo Il — prato saudavel

Producado final

Cardapio
alimentar -
Canva

F TV

Portugués/Ciéncias

Para tornd- 1o mais sauddvel, pode ser utilizado uma
carne magra (patinho), arroz integral e adicionar mais
vegetals ao guacamole.
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A atividade 1 - Leitura do livro Hora do Lanche -, inserida na
apresentacao inicial, teve funcdo motivadora, diagndstica e de ampliagao
de repertdrio sobre alimentacao saudavel, ao retratar o lanche escolar em
diferentes paises. Organizados, por sorteio, em cinco grupos de cinco
integrantes, os estudantes leram e apresentaram a turma as informacgdes
da obra por meio de cartazes.

A atividade 2 — Plano alimentar individual — almog¢o — constituiu a
primeira produc¢ao. Os estudantes preencheram um quadro sobre a propria
alimentacao no almoco durante sete dias. Posteriormente, socializaram os
registros com os colegas e arquivaram o material nos cadernos para reflexao
e futura reestruturacao em prol de refeicdes mais nutritivas.

O moédulo |, intitulado Piramide alimentar, abordou os grupos
alimentares. Com base no livro didatico de Ciéncias, realizou-se uma
leitura compartilhada orientada por oito questdes sobre alimentacao
saudavel, classificacao dos alimentos, funcdes nutricionais, importancia da
variedade e riscos do consumo excessivo de doces e frituras. Em seguida,
0s grupos debateram o tema e confeccionaram uma piramide alimentar
com recortes de revistas, a fim de compreender a divisdao dos alimentos e
sua insergao na rotina alimentar.

A atividade Filme na biblioteca — prato saudavel — correspondeu ao
maodulo Il Inicialmente, exibiu-se um filme tematico e, em seguida, uma
nutricionista dialogou com os estudantes sobre equilibrio alimentar.
Depois, as equipes selecionaram imagens que atendessem aos critérios
estabelecidos: variedade de grupos alimentares, presenca de alimentos
energéticos e construtores e restricao de frituras e doces.

Como producgao final, os grupos elaboraram o protétipo de um
cardapio para o almoco. Os cinco projetos foram enviados via WhatsApp
a nutricionista, que escolheu a proposta mais adequada para
diagramacao no Canva e distribuicao na feira anual da escola, em
novembro. Em razao de limitagdes materiais, como a escassez de tinta
colorida, apenas os alunos da turma receberam o material impresso para
entrega as familias.

Como as aulas possuem duracao de 50 minutos, qguando nao eram
geminadas, os estudantes iniciavam a atividade proposta e a finalizavam
nas aulas subsequentes.
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A SEQUENCIA DIDATICA COMO INSTRUMENTO INTEGRADOR DA
APRENDIZAGEM

Os resultados evidenciam que a sequéncia didatica sobre
alimentacao saudavel ultrapassou o mero encadeamento de tarefas,
configurando-se como percurso pedagdgico intencional e articulado. Da
leitura inicial a producao final do cardapio, observou-se uma progressao
em qgue cada etapa contribuiu para o produto final. Essa estrutura
confirma a perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para quem
a sequéncia didatica caracteriza-se como um conjunto articulado de
atividades orientadas por um objetivo comum, favorecendo a
aprendizagem significativa e contextualizada.

Nesse sentido, a leitura inicial propiciou a ampliacao do repertorio
estudantil e funcionou como diagnostico de conhecimentos prévios. Na
etapa seguinte, a elaboracao do plano alimentar individual promoveu a
reflexao sobre habitos diarios, introduzindo uma dimensao particular ao
processo. Posteriormente, os mdédulos | e |l aprofundaram os saberes por
meio de leitura compartilhada, discussdes coletivas e interagdao com uma
profissional da area. Esse movimento gerou uma progressao pedagogica
que culminou na producao final do cardapio, construida coletivamente e
com finalidade comunicativa real.

Essa dinamica demonstra que a sequéncia didatica funcionou
como instrumento integrador ao articular praticas de leitura, oralidade e
escrita em torno de um mesmo proposito. Além disso, a proposta
favoreceu a contextualizacao do conhecimento, uma vez que a tematica
dialogava diretamente com a realidade dos estudantes e com situacdes
concretas do cotidiano escolar.

A APRENDIZAGEM CRIATIVA E O PROTAGONISMO DOS ESTUDANTES

A analise dos resultados evidencia que as atividades dialogam com
0s pressupostos da Aprendizagem Criativa, especialmente na
participagcdao ativa dos estudantes. Conforme Resnick (2020), essa
abordagem valoriza a experimentacao, a colaboracao e a construcao de
projetos significativos, elementos presentes ao longo da sequéncia didatica.

O plano alimentar individual e as atividades grupais permitiram aos
estudantes refletir sobre seus habitos e compartilhar vivéncias,
fortalecendo a colaboracdo. Nos modulos seguintes, a piramide
alimentar e a selecao de itens para o prato saudavel demandaram
decisdes coletivas, negociacao de ideias e experimentacao, evidenciando
aaprendizagem em interacao. Esse movimento aproxima-se do principio
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dos “pares” da Aprendizagem Criativa, no qual a interacao social
enriquece os projetos.

A elaboracao do protdtipo do cardapio configurou-se como projeto
significativo, pois os estudantes criaram um produto com finalidade
concreta. O engajamento com a tematica cotidiana favoreceu o interesse
e a participacao ativa, alinhando-se ao principio da “paixao”. O uso de
imagens e a experimentacao na composi¢cao dos pratos demonstram o
“pensar brincando”, caracterizado pelo espirito investigativo e exploragao
de possibilidades. Por fim, o cardapio e o infografico representam o
principio dos “projetos”, pois culminam na construcdao de algo
significativo e compartilhavel.

LEITURA E ESCRITA COMO PRATICAS SOCIAIS NO CONTEXTO DA
SEQUENCIA DIDATICA

Os resultados demonstram que as praticas de leitura e escrita
foram desenvolvidas em situagdes contextualizadas e com finalidades
comunicativas concretas, aproximando-se da perspectiva de Soares (2004),
gue compreende a escrita como pratica social situada. Desde a atividade
inicial, a leitura do livro ampliou o repertdério estudantil e a compreensao
de diferentes organizacdes alimentares, servindo de base para
producdes posteriores. Nesse momento, a leitura assumiu carater
significativo, pois vinculava-se diretamente ao desenvolvimento das
etapas subsequentes.

As discussdes sobre habitos alimentares e a piramide alimentar
envolveram a mobilizacao da linguagem em contextos de interacao,
favorecendo a oralidade e a organizacao de ideias. Esses momentos
prepararam a producao escrita final, mostrando que a escrita foi construida
processualmente e ndao de forma isolada. Os estudantes participaram de
diferentes praticas de linguagem, articulando leitura, oralidade e escrita em
torno de um mesmo proposito.

A producao final do cardapio e sua elaboragao no Canva reforcam
a dimensao social da escrita, visto que o material foi desenvolvido para
destinatarios reais — as familias — e com finalidade comunicativa
concreta. Esse contexto ampliou o sentido da producao textual, pois os
alunos escreveram para comunicar informacdes relevantes a
comunidade, superando a mera atividade burocratica escolar.

A analise dos resultados evidencia que a sequéncia didatica,
estruturada em percurso intencional, favoreceu a construcao progressiva
das aprendizagens e a integracao das praticas de linguagem,
viabilizando os principios da Aprendizagem Criativa pela participacao
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ativa. O trabalho com leitura e escrita em situacdes contextualizadas
reforcou a linguagem como pratica social. Assim, os dados indicam que
a articulacao entre sequéncia didatica e Aprendizagem Criativa
promoveu a autoria e o engajamento estudantil nas praticas de leitura e
escrita, respondendo a problematica e mostrando o potencial dessa
abordagem para o desenvolvimento de aprendizagens significativas no
5° ano do Ensino Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender como a Aprendizagem Criativa, aplicada por meio de
uma sequéncia didatica sobre alimentacao saudavel, pode favorecer o
protagonismo e a autoria dos estudantes nas praticas de leitura e escrita no
5°ano do Ensino Fundamental constituiu o objetivo deste estudo. A analise
desenvolvida permitiu retomar esse proposito, considerando a sequéncia
didatica e os principios da Aprendizagem Criativa como eixos centrais.

Os resultados mostraram que a sequéncia didatica contribuiu para a
construcao gradual das aprendizagens, confirmando seu potencial para
promover o desenvolvimento integral dos estudantes e a progressao de
habilidades. A incorporacao dos principios da Aprendizagem Criativa
fomentou o protagonismo estudantil por meio da participag¢ao ativa nas
decisdes, construcao e socializacao das producdes. Esse envolvimento
evidenciou uma aprendizagem significativa na qual os alunos assumiram
papel central, fortalecendo a autoria. Além disso, a escrita trabalhada
como pratica social impulsionou o engajamento discente nas propostas
de leitura e escrita.

O estudo ofereceu as seguintes contribuicdes: 1) evidenciar que a
sequéncia didatica favorece a progressao de conhecimentos para uma
aprendizagem significativa; 2) demonstrar que propostas com finalidade
social potencializam o engajamento e o protagonismo nas praticas de
linguagem; 3) indicar que o trabalho interdisciplinar com tema proximo
a realidade discente contribui para a contextualizacao.

No entanto, algumas limitagcdes devem ser consideradas. O estudo
desenvolveu-se em apenas uma turma de 5° ano, o que restringe a
generalizacao dos resultados para outros contextos. Além disso, a
sequéncia didatica organizou-se em torno de um Unico tema,
impossibilitando verificar se a mesma abordagem produziria efeitos
semelhantes com outras tematicas.

Diante dessas limitacdes, investigacdes futuras poderiam aplicar a
proposta em diferentes turmas e niveis de ensino, ampliando o escopo de
analise. Sugere-se também que novas pesquisas testem a abordagem com
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diferentes conteudos curriculares, a fim de verificar a consisténcia dos
resultados em outras tematicas e contextos educacionais.
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s documentos judiciais constituem importantes materialidades

para investigagcdes linguistico-discursivas, uma vez que

evidenciam disputas de sentidos e estratégias de construcao da
imagem de si em contextos institucionais. Nessas praticas de linguagem, os
sujeitos mobilizam recursos linguisticos e argumentativos para justificar
acdes, atenuar responsabilidades e produzir determinados efeitos de
sentido diante da instancia julgadora.

Nessa perspectiva, o texto € compreendido ndao apenas como um
conjunto de frases organizadas linguisticamente, mas como uma
unidade de sentido construida em interacao com contextos historicos,
sociais e institucionais. Assim, a Analise Textual dos Discursos (ATD),
proposta por Adam (2011), possibilita investigar as relacdes entre texto e
discurso, considerando os efeitos de sentido produzidos nas praticas
sociais.

A partir desse direcionamento teodrico, esta pesquisa analisa o
depoimento do cangaceiro Francisco Ramos de Almeida, conhecido
como Mormacgo, presente em um processo judicial da Comarca de Pau
dos Ferros/RN. O documento integra registros produzidos no contexto
das incursbes do bando de Lampidao no interior nordestino,
especialmente durante os acontecimentos de 1927, que marcaram a
historia social do Alto Oeste potiguar. O recorte investigativo concentra-
se nos modos pelos quais Mormaco organiza discursivamente sua
autoimagem no interior do depoimento judicial.

Desse modo, a pesquisa orienta-se pela seguinte questao: como
Mormaco constroi discursivamente sua imagem de si no depoimento
judicial da Comarca de Pau dos Ferros/RN? Para responder a esse
problema, busca-se identificar os recursos linguistico-discursivos
mobilizados no depoimento, examinar as estratégias utilizadas na
construcao da autoimagem do sujeito e interpretar os efeitos de sentido
produzidos no contexto juridico e historico do cangaco.

O trabalho tem como objetivo geral analisar a construgao discursiva
de Mormaco em depoimento judicial da Comarca de Pau dos Ferros/RN.
Como objetivos especificos, pretende-se: identificar os recursos
linguistico-discursivos presentes no depoimento; examinar as estratégias
de construcao da autoimagem do sujeito; e interpretar os efeitos de
sentido produzidos no interior do discurso juridico.

Para isso, a investigacao concentra-se nas categorias semanticas da
referenciacao, predicacao, modificacao e localizacdao espacial e temporal,
observando como esses elementos contribuem para a construcao da
imagem do sujeito no texto. Além disso, considera-se a influéncia das
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condic¢des institucionais do discurso juridico sobre as escolhas linguisticas
presentes no depoimento.

Metodologicamente, a pesquisa possui natureza qualitativa e
documental, fundamentada na Analise Textual dos Discursos. O corpus
€ composto pelo depoimento de Mormaco extraido do processo judicial
da Comarca de Pau dos Ferros/RN. A andlise combina procedimentos
dedutivos e indutivos, articulando as categorias teodricas da ATD a
observacao dos efeitos de sentido produzidos no corpus.

O artigo esta organizado em quatro secdes: inicialmente, apresentam-
se as discussdes tedricas sobre a Analise Textual dos Discursos; em
seguida, expdem-se os procedimentos metodoldgicos; posteriormente,
desenvolve-se a anadlise do corpus; por fim, sao apresentadas as
consideracdes finais da pesquisa.

REFLEXOES SOBRE A ANALISE TEXTUAL DOS DISCURSOS (ATD)

A Linguistica Textual (LT) constitui um campo de investigag¢ao voltado
a0 estudo do texto em relacao aos contextos de produg¢ao e aos sujeitos
envolvidos nas interacdes sociais. Entretanto, essa perspectiva nem sempre
esteve presente nos estudos textualistas. Conforme Bentes (2007), a LT
passou por diferentes fases tedricas, que contribuiram para ampliar a
compreensao do texto para além de sua organizacao estritamente
linguistica.

Nesse percurso, a area passou a considerar aspectos relacionados as
praticas sociais, aos processos interacionais e as condi¢cdes de producao dos
enunciados. Koch (2004) destaca que a LT ampliou progressivamente o
tratamento de seu objeto de estudo, incorporando elementos ligados a
construcao dos sentidos no uso da linguagem.

Nessa perspectiva, Adam (2017, p. 46) define o texto como “uma marca
linguageira de uma interacao social, a materializacao semidtica de uma
acao socio-historica de discurso”. Assim, o texto passa a ser compreendido
como uma unidade de sentido vinculada as praticas sociais e as interacdes
estabelecidas em determinado contexto histdrico e institucional. Para o
autor, a LT pode ser entendida como “[.] uma teoria geral dos
agenciamentos de enunciados dentro da unidade semantica constituida
por todo texto” (Adam, 2017, p. 46).

Partindo dessa compreensao, Adam (2011) propde a Analise Textual
dos Discursos (ATD), articulando pressupostos da Linguistica Textual e da
Analise do Discurso (AD), em dialogo com as teorias enunciativas. O autor
compreende a LT como um subdominio da analise das praticas
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discursivas, defendendo a complementaridade entre texto e discurso.
Conforme Adam (2011, p. 43):

[..] uma teoria geral dos agenciamentos de enunciados dentro da
unidade semantica constituida por todo texto”, de modo que o
texto, dentro da perspectiva da LT, € concebido como um
encadeado de significados vinculado as diversas praticas
discursivas existentes. (Adam, 2011, p. 43)

Com a finalidade de articular a LT e a ATD, Adam (2011) sugere um
esquema que demonstra os componentes dos niveis discursivos e textuais.
Assim, na parte superior, encontram-se os niveis que se relacionam a analise
discursiva por meio de uma relagcao que envolve: Interagdo social, agdo de
linguagem, formacdo discursiva, interdiscurso e géneros. Por sua vez, na
parte inferior do esquema, temos a contemplacao dos elementos que fazem
parte da analise textual: Textura (proposicées enunciadas e periodos), estrutura
composicional (sequéncias e plano de texto) semadntica (representacdo
discursiva), enunciag¢do (responsabilidade enunciativa e coes@o polifénica) e
por fim, atos de discursos (ilocucionarios e orientagcdo argumentativa).
Observemos o esquema que demonstra essa relacao:

Figura O1: Niveis e planos da anélise de discurso e da andlise textual
( FORMACAO e INTERACAO —~ - ACAO DE

SOCIODIS- SOCIAL LINGUAGEM
< 5 ISADA,
CURSIVA aNz) = e a1 (8%

OBJETIVOS)
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NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL

Fonte: Adam (2011, p. 61)

O esquema nos possibilita entender que todo discurso se materializa
através de textos, e o elemento mediador entre o texto e o discurso € o
género, ja que toda produgao acontece por meio de determinado género
gue serve de regulador das praticas discursivas. Além disso, o esquema
proposto por Adam (2011) mostra que todo e qualquer discurso atua sobre
os interlocutores (acdo visada /N1), em uma relacdo de interacdo social que
considera a formacéao sociodiscursiva do sujeito (formacdo discursiva/N2),
sendo assim, todo discurso se encontra ligado aos sujeitos e aos diferentes
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espacos sociais por eles ocupados e se circunscreve dentro de relacdes
interdiscursivas (interdiscursos/ N3).

No que diz respeito a dimensao da analise textual, Adam (2011) mostra
que todo texto € composto de preposicdes enunciadas em periodos
(textura/N4) e que os textos apresentam uma estrutura composicional
segmentada em sequéncias e planos de textos (estrutura
composicional/N5) e se circunscreve em um plano semantico
(semdéntica/N6) e em uma dimensdo enunciativa formada por
responsabilidade enunciativa e coesdo polifénica (enunciacdo/N7), além
de possuir atos discursivos que se evidenciam atraveés da forca ilocucionaria
e da orientacdo argumentativa (atos de discurso/N8).

Neste trabalho, detemo-nos na representacdo discursiva (N6),
sobretudo, estudando a referencia¢cdo, predicacdo, modificacdo,
localizagdo espacial e temporal. Assim, destacamos que a referenciacao
nos permitira compreender os nucleos tematicos significativos dos
processos criminais;, a predicagao nos ajudard a entender a construcao
textual-discursiva, por meio do conteudo sobre os referentes. Assim,
entendemos como Silva (2015, p. 71), que junto a referenciagao, a predicagao
“forma a base de constituicdo dos enunciados”, e isso sera importante
para compreendermos Nosso corpus de pesquisa. Ja, a modificacao diz
respeito, segundo Queiroz (2013), a uma categoria que atua na atribuicdao de
qualidades ao referente no processo de construcao da representacao
discursiva. A localizagao espacial e temporal, de acordo com Silva (2015)
deve ser entendida como a operacao que localiza os objetos no espaco e
no tempo.

E fundamental destacarmos que Adam (2011) conceitua a
representacao discursiva baseada na definicao de esquematizacao derivada
da Teoria da Logica Natural, proposta por Grize (1990). Essa teoria é centrada
nas operacdes da logica discursiva que geram as esquematizacdes, por isso
as operacgdes sao por um falante A para um interlocutor B, que as
reconstroi, o que configura um movimento dialdgico.

A seguir, apresentamos os caminhos metodoldgicos adotados
nesse trabalho.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa fundamenta-se na Analise Textual dos Discursos
(ATD), proposta por Adam (2011), assumindo uma abordagem qualitativa
voltada a compreensao dos sentidos produzidos nas interacdes
discursivas. Essa perspectiva possibilita analisar o funcionamento textual
e discursivo do corpus, considerando nao apenas os aspectos linguisticos,
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mas também as condic¢des institucionais e historicas de producao do
discurso.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o estudo caracteriza-se
como documental, tendo como corpus o depoimento de Francisco
Ramos de Almeida, conhecido como Mormaco, extraido de um processo
judicial da Comarca de Pau dos Ferros/RN. O documento integra registros
produzidos no contexto das agcdes do bando de Lampiao no sertao
nordestino, especialmente durante os acontecimentos de 1927.

A constituicdao do corpus considerou a relevancia do documento para
a investigacao da construcao da autoimagem em contexto juridico. O
depoimento foi selecionado por apresentar marcas linguistico-discursivas
significativas para a analise das estratégias de posicionamento do sujeito
diante da instancia judicial.

No que se refere aos procedimentos analiticos, adotou-se um
meétodo misto, articulando movimentos dedutivos e indutivos. O
procedimento dedutivo fundamenta-se nas categorias tedricas da ATD,
especialmente aquelas relacionadas a construcao da representagao
discursiva. J& o movimento indutivo decorre da observacao do corpus,
permitindo identificar regularidades, recorréncias e efeitos de sentido
presentes no discurso analisado.

O processo analitico desenvolve-se a partir da identificacdao dos
referentes mobilizados no texto, das caracteristicas atribuidas a eles, dos
modificadores empregados e das marcas espaciais e temporais que
organizam o0s acontecimentos narrados. Essas categorias permitem
compreender como o sujeito constrdi sua autoimagem no depoimento
judicial.

Além disso, considera-se o contexto enunciativo de produc¢ao do
discurso, reconhecendo que o ambiente juridico influencia diretamente
as escolhas linguisticas e argumentativas do enunciador. Nessa
perspectiva, o depoimento € compreendido ndao apenas como relato de
fatos, mas como pratica discursiva orientada pela negociacdao de
sentidos diante da instancia judicial.

Os procedimentos metodoldgicos adotados possibilitam articular
teoria e analise, contribuindo para compreender como sujeitos inseridos em
contextos institucionais constroem imagens de si por meio da linguagem.

No proximo topico, apresenta-se a analise dos dados da pesquisa.
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ANALISE DAS REPRESENTACOES DISCURSIVAS DO
CANGACEIRO MORMACO

Esta secao apresenta a analise das construcdes discursivas presentes
no depoimento de Francisco Ramos de Almeida, conhecido como
Mormaco, registrado em processo judicial da Comarca de Pau dos
Ferros/RN. A investigacdo concentra-se na construcdo da autoimagem do
sujeito no interior do discurso juridico, considerando as categorias
semanticas da referenciacao, predicacao, modificacao e localizagcao
espacial e temporal, conforme a proposta da Analise Textual dos
Discursos (ATD).

O corpus &€ composto por um depoimento colhido em 1927, no
contexto das acdes do grupo liderado por Virgulino Ferreira da Silva,
conhecido como Lampido. Inserido no género juridico, o depoimento nao se
configura como fala plenamente espontanea, pois sua producao € mediada
por autoridades institucionais responsaveis pela condug¢ao do interrogatorio
e pelo registro escrito das respostas.

Nessa perspectiva, o discurso de Mormaco € atravessado pelas
condic¢des institucionais do processo judicial, que regulam a organizag¢ao do
dizer e influenciam os efeitos de sentido produzidos. Sua posicao como
sujeito interrogado, associado ao cangaco e submetido a instancia policial,
interfere diretamente na construcao de sua autoimagem e nas estratégias
discursivas mobilizadas ao longo do depoimento.

Conforme assinala Xavier (2025, p. 68-69):

“l..] a representacao discursiva perpassa qualquer texto, permitindo a
construcao de um microuniverso semantico — em menor ou maior grau —
gue representa e constrdi esquemas de quem diz (locutor), para quem diz
(alocutario) e o que diz (tema).”

Desse modo, o depoimento de Mormacgo constitui um espago de
Nnegociagao de sentidos, no qual o sujeito organiza discursivamente uma
imagem de si diante da instancia julgadora. A seguir, apresenta-se o
fragmento selecionado para analise:

Respondeu chamar-se Francisco Ramos, vulgo Mormaco, de dezoito
anos de idade, filho de José Ramos de Almeida, solteiro, sem profissao,
natural do lugar “Brejo Seco”, municipio de Araripe, Estado do Cear3,
residente no “Baixio dos Ramos”, municipio de Araripe, Estado do Cear3,
residente no ‘Baixio dos Ramos’, do mesmo municipio do Araripe, ndao
sabendo ler nem escrever. Perguntado mais como e por que se fez
cangaceiro? Respondeu que residia em companhia de seu pai, no
municipio de Ouricuri, lugar Sdo Goncalo, Estado de Pernambuco, quando
resolveu sentar praca na policia daquele Estado; que efetivamente foi a
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Ouricuri e ali conseguiu sentar praca na policia, sendo comandante do
contingente ali estacionado o Capitao Joao Jacob; que nesse tempo, o
respondente tinha dezessete anos de idade; que serviu como soldado um
ano e cinco meses até que, fazendo parte do destacamento de Custddia,
foi expulso da for¢ca pernambucana em virtude de uma parte do Cabo
José de Oliveira; que saindo de Custdédia e chegando a Sao Francisco,
Termo de Vila Bela, ali encontrou o grupo de cangaceiros chefiado por
Lampiao e Antonio Ferreira, irmao de Lampiao; que apresentado a Lampiao,
este perguntou-lhe se queria morrer ou entrar para o seu grupo, tendo o
respondente preferido fazer parte do grupo de Lampiao; (Processo De Pau
dos Ferros, 1927, p. 51-52).

No plano da referenciacao, observa-se que Francisco Ramos de
Almeida € designado por diferentes formas referenciais que produzem
efeitos especificos de sentido. A recorréncia da expressao “o respondente”
evidencia o enquadramento institucional do sujeito, inserindo-o em uma
posicao funcional prépria do discurso juridico. Essa forma de designagao
reduz marcas de individualidade e reforca sua condicao de interrogado
NO Processo.

Por outro lado, referéncias como “seu pai” contribuem para projetar
uma imagem associada ao nucleo familiar e a valores socialmente
legitimados. Essa estratégia produz um efeito de humanizagao do sujeito,
afastando parcialmente a imagem exclusivamente vinculada ao universo
criminal. Além disso, o emprego de sujeitos elipticos em sequéncias
verbais como “residia”, “resolveu” e “serviu” favorece a progressao
narrativa e suaviza a centralidade do agente nas acdes narradas.

A referenciacao, portanto, atua na construcao de uma imagem
marcada pela tensao entre individualizagao e categorizagao institucional.
Ao mesmo tempo em que o sujeito é identificado juridicamente, também
busca construir discursivamente uma imagem mais legitima diante da
instancia julgadora.

No plano da modificagao, destacam-se elementos que reforcam a
projecao de vulnerabilidade social e inexperiéncia. A expressao “nao
sabendo ler nem escrever” funciona como marcador de sua condicao
sociocultural, evidenciando a auséncia de escolarizacao e sugerindo
limitacdes em relacao aos espacos institucionais de poder.

A indicacao etdria — “dezessete anos de idade” — também contribui
para a construcao de uma imagem de juventude e imaturidade. Esses
elementos favorecem a interpretacao de que o sujeito estaria mais suscetivel
as circunstancias externas e as influéncias do contexto em que se
encontrava inserido.

164



Além disso, o ambiente narrado é construido discursivamente
COMoO espaco de tensao e coercao. A presenca do grupo de Lampiao e a
formulacao “queria morrer ou entrar para o seu grupo” reforcam um
cenario de ameaca e limitacao da liberdade de escolha. Assim, a
modificagcao atua na construcao de uma autoimagem associada a
fragilidade e ao condicionamento social.

No que se refere a predicacao, os verbos organizam a trajetéria do
sujeito e orientam a interpretacdao dos acontecimentos narrados. Formas
verbais como “residia”, “conseguiu”, “serviu” e “foi expulso” estruturam a
seguéncia narrativa e contribuem para produzir determinados efeitos de
sentido.

A construcao passiva em “foi expulso” desloca o foco da acao para
o0 acontecimento sofrido pelo sujeito, produzindo efeito de atenuacao da
responsabilidade e reforcando uma posicao de vulnerabilidade. De modo
semelhante, a expressao “preferido fazer parte do grupo” suaviza a
coercao implicita na alternativa apresentada anteriormente — “morrer
Oou entrar para o seu grupo”.

A predicacao, nesse contexto, nao apenas organiza os fatos
narrados, mas também atua como estratégia argumentativa de
suavizacao da culpa. O percurso do sujeito € apresentado como resultado
de circunstancias externas e nao exclusivamente de decisdes individuais.

As categorias de localizacao espacial e temporal também
desempenham papel relevante na construcao dos sentidos. A sequéncia
de topbnimos — “Ouricuri”, “Custodia”, “Sao Francisco” e "Vila Bela” —
organiza o deslocamento do sujeito e produz um efeito de constante
mobilidade. Esse percurso reforca a imagem de instabilidade e auséncia
de pertencimento fixo.

No plano temporal, expressdes como “nesse tempo” e a referéncia a
idade do sujeito situam o0s acontecimentos em um periodo associado a
juventude. Essa marcacao temporal funciona como mecanismo de
atenuacao, relacionando as agcdes narradas a uma fase de imaturidade e
pouca experiéncia social.

As localizacdes espacial e temporal ultrapassam, portanto, a funcao
meramente circunstancial, atuando como operadores semanticos
importantes na construcao da autoimagem do sujeito no depoimento
judicial.

As analises evidenciam que a construcao discursiva de Mormaco
resulta da articulagdo entre escolhas linguisticas e condicdes
institucionais de producao do discurso. As categorias de referenciacao,
modificagao, predicacao e localizagao contribuem para a configuracao de
uma imagem marcada pela vulnerabilidade, pela atenuacao da
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responsabilidade e pelo condicionamento das circunstancias.
Inicialmente, destaca-se a construcao de si como sujeito institucionalizado,
evidenciada pela recorréncia da expressao “o respondente”, que o insere
em uma posicao funcional proépria do discurso juridico. Em seguida,
projeta-se uma imagem de vulnerabilidade social, construida por
elementos ligados ao analfabetismo, a juventude e a limitacao
sociocultural.

Observa-se ainda a construcao de si como sujeito condicionado
pelas circunstancias, uma vez que o ingresso No cangago € discursivamente
apresentado como consequéncia de fatores externos e de um contexto
coercitivo. As marcas de deslocamento espacial também reforcam a
imagem de instabilidade e errancia.

Por fim, a mencao a figura paterna funciona como estratégia de
legitimacao social, contribuindo para construir uma imagem
moralmente mais aceitavel diante da instancia julgadora.

Essas construcdes nao atuam de forma isolada, mas articulam-se
Nna composi¢cao de uma autoimagem marcada pela tensao entre agéncia
e condicionamento, individualidade e enqgquadramento institucional.
Inserido no género juridico, o discurso de Mormaco evidencia processos
de negociacao de sentidos atravessados pelas relacdes hierarquicas
proprias da esfera judicial.

Para sistematizar os resultados obtidos, apresenta-se, a seguir, um
quadro-sintese das principais construcdes discursivas identificadas no
depoimento analisado.

Quadro 1-Sintese das representacdes discursivas de si no depoimento de Mormaco

Categoria Marcas Representacao | Efeito de Sentido
Analitica Linguisticas Discursiva de Si | Produzido
/ Estratégias
Referenciacao Uso recorrente | Sujeito Apagamento da
de “o | institucionaliza | individualidade e
respondente” do enquadramento
em
uma funcao
juridica
Referenciacao Uso de “seu |Sujeito que | Construgao de
pai” busca uma imagem
legitimidade moralmente
social aceitavel, vinculada
a
familia
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Modificacao “nao sabendo | Sujeito Producao de uma
ler nem | socialmente imagem de
escrever”; vulneravel fragilidade,
“dezessete inexperiéncia e
anos de idade” limitacao

sociocultural

Predicacao Verbos como Sujeito Atenuacao da
“residia”, condicionado responsabilidade e
“resolveu’”, pelas énfase em fatores
“serviu”, “foi circunstancias externos
expulso”

Predicacao “foi expulso” | Sujeito Foco no
(voz passiva) vitimizado acontecimento e

nao No agente,
reforcando a ideia
de

passividade

Predicacao “preferiu fazer | Sujeito sob | Reconfiguracao de
parte do | coercao uma imposicao
grupo” como escolha

condicionada

Localizacao “Ouricuri”, Sujeito em | Construcao de uma

espacial “Custodia”, deslocamento trajetéria  marcada
“Sao por instabilidade e
Francisco”, errancia
“Vila
Bela”

Localizacao “nesse tempo”; | Sujeito em | Associacao a

temporal “dezessete formacao juventude e a
anos de idade” imaturidade como

estratégia de
atenuacao

Contexto Referéncia ao | Sujeito inserido | Construcao de um

discursivo grupo de | em contexto de | ambiente deforcae
Lampiao coergao imposicao que

condiciona suas
acoes

Fonte: Elaboracao prépria (2026), com base no corpus da pesquisa.

A partir do Quadro 1, observa-se que as construgdes discursivas
presentes no depoimento de Mormaco resultam da articulagao entre
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diferentes operacdes linguistico-discursivas que atuam de maneira
complementar. As categorias de referenciacao, modificacao, predicacao
e localizacao nao produzem sentidos isoladamente; ao contrario,
organizam-se de forma integrada na construcao da autoimagem do
sujeito no discurso juridico.

De modo geral, evidencia-se a predominancia de uma imagem
marcada pela vulnerabilidade e pelo condicionamento as circunstancias.
Essa construcao € sustentada por estratégias discursivas que atenuam a
responsabilidade do sujeito e enfatizam fatores externos em sua
trajetdéria. A0 mesmo tempo, emerge a representagao de um sujeito
institucionalizado, produzida pelo enquadramento juridico e pela
recorréncia de formas referenciais que reduzem sua individualidade em
favor de uma identidade processual.

Observa-se também a tentativa de construcdao de uma imagem
socialmente legitimada, perceptivel na mobilizacao de referéncias
familiares e em elementos que projetam o sujeito como alguém
moralmente aceitavel diante da instancia julgadora. Nesse contexto, as
categorias de predicacao e localizagao contribuem para representar uma
trajetéria  marcada por deslocamentos, imposi¢cdes e escolhas
condicionadas, reforcando a imagem de um sujeito mais submetido as
circunstancias do que plenamente agente de suas agdes.

Além disso, a presenca do grupo liderado por Virgulino Ferreira da
Silva intensifica discursivamente o cenario de coercao e ameacga,
funcionando como elemento central para a construcao dessa
autoimagem. O ingresso No cangaco € apresentado menos como
decisao voluntaria e mais como consequéncia de um contexto adverso e
coercitivo.

O quadro-sintese evidencia, portanto, que a construcao da
autoimagem no depoimento de Mormago constitui um processo de
negociacao de sentidos atravessado pelas condicdes institucionais do
discurso juridico. Mesmo submetido as restricdes do interrogatorio e as
relacdes hierarquicas proprias da esfera judicial, o sujeito mobiliza
recursos linguisticos para reorganizar discursivamente sua imagem,
buscando suavizar sua implicacdao nos acontecimentos narrados e
produzir efeitos de sentido mais favoraveis perante a instancia julgadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises empreendidas, foi possivel compreender que as
construcdes discursivas de si elaboradas por Mormaco, em seu depoimento
judicial, nao se configuram de maneira espontanea ou neutra, mas resultam
da articulagao entre escolhas linguistico-discursivas e as condicdes
institucionais que regulam a producao do dizer. Inserido em um contexto
juridico marcado por relacdes de poder e por forte assimetria entre os
sujeitos da enunciacao, odepoente constroi uma imagem de si pautada
na vulnerabilidade, na atenuacao de responsabilidades e no
condicionamento as circunstancias.

Nesse sentido, as <categorias analisadas mostraram-se
fundamentais para compreender como a autoimagem do sujeito é
construida no discurso. As formas de referenciagao contribuem para
evidenciar ou suavizar determinados tracos identitarios, enquanto os
elementos de modificagdao projetam caracteristicas associadas a
fragilidade, a juventude e a vulnerabilidade social. As predicacdes, por sua
vez, organizam a narrativa e orientam a interpretacao das acdes descritas,
podendo reforcar ou atenuar a responsabilidade atribuida ao sujeito.
Além disso, as localizagcdes espacial e temporal ndo apenas situam os
acontecimentos narrados, mas também colaboram para construir a
imagem de um individuo inserido em circunstancias que influenciam
suas escolhas e possibilidades de acao.

A analise permitiu compreender ainda que o depoimento, longe de se
restringir a uma simples narragcao de fatos, constitui-se como pratica
discursiva orientada por finalidades especificas, entre as quais se destacam
a busca por credibilidade, a negociacao de sentidos e a tentativa de
reorganizagcao da imagem de Mormacgo perante a instancia judicial. Dessa
forma, o sujeito mobiliza recursos da linguagem para construir versdes de si
gue dialogam tanto com as expectativas do género juridico quanto com as
condicdes institucionais de producao do discurso.

Este estudo reforca, portanto, a importancia de compreender o texto
como pratica social atravessada por dimensdes histdricas, institucionais e
ideologicas. Além disso, contribui para ampliar as discussdes sobre
documentos do cangaco enquanto materialidades discursivas, abrindo
possibilidades para futuras pesquisas voltadas a analise de outros géneros
discursivos produzidos em contextos marcados por relacdes de poder e
disputas de sentido.

169



REFERENCIAS

ADAM, Jean-Michel. A linguistica textual: introducdo a andlise textual dos
discursos. Traducao de Maria das Gragas Soares Rodrigues et al. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

ADAM, Jean-Michel. Textos: tipos e protétipos. Sao Paulo: Contexto, 2019.
CAVALCANTE, Monica Magalhaes et al. Linguistica textual: conceitos e
aplicacbes. Sao Paulo: Pontes Editores, 2022.

CAVALCANTE, Mbnica Magalhaes et al. O texto e suas propriedades:
definindo perspectivas para analise. Revista (Con)Textos Linguisticos,
Vitoria, v. 13, n. 25, p. 25-39, 2019. Acesso em: 04 mar. 2026.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua
Portuguesa. [Edicao com gabarito]. 49. ed. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 2020 CHIZZOTTI, Antbnio. A pesquisa qualitativa em ciéncias
humanas e sociais: evolucdo e desafios. Revista Portuguesa de Educacdo,
Portugal, n. 2, p. 221-236, 2003. Disponivel em:
https.//Mwww.redalyc.org/pdf/374/37416210.pdf. Acesso em: 04 mar. 2026.

FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Linguistica
textual: introducdo. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

GASPARETTO JUNIOR, Antonio. Toponimia. InfoEscola. Disponivel em:
Acessar artigo. Acesso em: 12 abr. 2026.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Introdugao a linguistica textual:
trajetoria e grandes temas. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2009.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construgcao dos sentidos.
Sao Paulo: Contexto, 1997.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. O desenvolvimento da linguistica
textual no Brasil. D.E.L.T.A., Sdo Paulo, v. 15, n. especial, p. 165-180, 1999.

PASSEGGI, Luis et al. A andlise textual dos discursos: para uma teoria
da producgao co(n)textual dos sentidos. In: BENTES, A. C.; LEITE, M. Q.
(orgs.). Linguistica de texto e analise da conversacao: panorama das
pesquisas no Brasil. SGo Paulo: Cortez, 2010. p. 262- 312.

170


https://www.redalyc.org/pdf/374/37416210.pdf
https://www.infoescola.com/linguistica/toponimia/?utm_source=chatgpt.com

PASSEGGI, Luis. A estruturagao sintatico-semantica dos conteudos
discursivos: categorias descritivas da I6gica natural para a linguistica. In:
PASSEGQGI, Luis; OLIVEIRA, Maria do Socorro (org.). Linguistica e educag¢do:
gramatica, discurso e ensino. Sao Paulo: Terceira Margem, 2001.

QUEIROZ, Maria Eliete. Representagodes discursivas no discurso politico:
“Néo me fiz sigla e legenda por acaso”: o discurso de renuncia do senador
Anténio Carlos Magalhées (30/05/2001). 2013. Tese (Doutorado em Estudos
da Linguagem) — Programa de Pos-Graduagao em Estudos da
Linguagem, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2013.

PROCESSO DE PAU DOS FERROS. Inquérito policial referente ao
ataque do bando de Lampiao. Pau dos Ferros (RN), 1927. Arquivo
historico. Documento digitalizado.

RODRIGUES, Maria das Gragas Soares; PASSEGCGI, Luis; SILVA NETO,
Jodo Gomes da (org.). “Voltarei. O povo me absolvera..”: a construcao de
um discurso politico de renuncia. In: ADAM, Jean-Michel et al. (org.).
Andadlises textuais e discursivas: metodologias e aplicagcdes. Sao Paulo:
Cortez, 2010. p. 150-208.

XAVIER, Keila Lairiny Camara. Representacodes discursivas de Lampiao e
seus cangaceiros em processos criminais: os ataques ds cidades do Rio
Grande do Norte em 1927. 2025. Tese (Doutorado em Letras) — Programa de
Pos-CGraduacao em Letras, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Campus Avancado de Pau dos Ferros, Pau dos Ferros, 2025.

171



-
o2

Capitulo 11

VITIMA, CULPADA E

SILENCIADA: REPRESENTACOES
DISCURSIVAS DA MULHER EM
COBERTURAS JORNALISTICAS

SOBRE VIOLENCIA

Keila Lairiny Camara Xavier
Vicente Rodrigues da Fonseca Neto
Ana Leticia Vieira Diniz
Bruna Pereira Vieira




# da natureza da lingua moldar-se as diferentes situacodes
comunicativas, de modo a atender, ainda que inconscientemente,
aos propositos da interacao. Esses mecanismos linguisticos sao

objeto de estudo da Linguistica. Nesse interim, a Analise Textual dos
Discursos (ATD) constitui uma subarea voltada a investigagcao das
relacdes entre texto e discurso, considerando sua articulagdo com a
producao de sentidos.

A midia exerce papel central na circulagcao de sentidos sobre a
violéncia contra a mulher, especialmente quando transforma casos de
agressao em acontecimentos de ampla repercussao publica. Nesse
contexto, as coberturas jornalisticas nao apenas informam os fatos, mas
também constroem imagens sociais sobre vitimas, agressores e relacdes
de poder. Assim, compreender como os discursos midiaticos organizam
linguisticamente essas representacdes torna-se fundamental para
refletir sobre os efeitos sociais da linguagem.

Diante disso, este artigo analisa como a mulher vitima de violéncia
sexual é discursivamente construida em uma reportagem jornalistica
publicada no portal UOL, considerando as categorias semanticas da
referenciacao, predicacao, modificacao e localizacao espaco-temporal,
propostas pela Analise Textual dos Discursos (ATD). Para atender a esse
objetivo geral, estabelecemos o0s seguintes objetivos especificos:
identificar os mecanismos linguistico-discursivos mobilizados na
construcao da personagem feminina; interpretar os efeitos de sentido
produzidos pelas escolhas semanticas presentes na reportagem; e discutir
de que modo tais construcdes reforcam ou tensionam representacdes
sociais sobre mulheres em contextos de violéncia.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender
como os discursos midiaticos participam da producao simbdlica de
identidades femininas, sobretudo em situagdes marcadas pela violéncia
de género. Em casos de ampla circulacdao publica, determinadas
escolhas lexicais e enunciativas podem reforcar estigmas,
vulnerabilidades e desigualdades historicamente construidas. Nesse
sentido, a analise das representacdes discursivas presentes em noticias
jornalisticas possibilita problematizar o papel da midia na construcao
social da mulher vitima de violéncia.

Ademais, investigar essas construcdes discursivas permite
compreender como a midia participa da circulagdo de representacdes
sociais que classificam, hierarquizam e orientam modos de percepc¢ao sobre
as mulheres, especialmente quando retratadas como vitimas de violéncia.
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No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, o corpus
caracteriza-se como documental, e a pesquisa possui natureza
qualitativa, uma vez que trabalha com sentidos e significados produzidos
discursivamente. A investigacao foi desenvolvida por meio de um
método analitico misto, articulando movimentos dedutivos e indutivos,
de modo a relacionar pressupostos tedricos gerais as particularidades
observadas no corpus analisado.

Por fim, o artigo esta organizado nas seguintes secdes: introducao;
reflexdes sobre a Analise Textual dos Discursos (ATD); caminhos
metodoldgicos; analise das representacdes discursivas da mulher na
cobertura jornalistica do UOL,; e consideracdes finais.

REFLEXOES SOBRE A ANALISE TEXTUAL DOS DISCURSOS (ATD)

Inicialmente, é preciso demarcar que os discursos midiaticos sobre
violéncia contra a mulher ndao sao neutros, pois participam ativamente da
construcao simbdlica de identidades, relagcdes de poder e modos de
percepgao social. Para Bourdieu (2012), a violéncia simbdlica manifesta-se
por meio de praticas discursivas naturalizadas que legitimam
desigualdades e hierarquias sociais, especialmente nas relacdes de
género. Nessa perspectiva, a midia pode tanto contribuir para a
visibilizacao da violéncia quanto reforcar processos de culpabilizacao,
exposicao e silenciamento feminino. Além disso, Butler (2021) argumenta
que determinados corpos tornam-se mais suscetiveis a precarizagcao
social, sobretudo quando atravessados por relacdes histdricas de
vulnerabilidade. Assim, analisar as representac¢des discursivas da mulher em
noticias jornalisticas implica também refletir sobre os mecanismos
simbdlicos que organizam a circulagao social da violéncia de género.

Nesse contexto, torna-se necessario compreender de que modo a
linguagem participa da construcdo desses sentidos sociais. E justamente
nessa perspectiva que a Analise Textual dos Discursos (ATD) se apresenta
como aporte tedrico-metodologico relevante, uma vez que possibilita
investigar as relagcdes entre texto, discurso e producao de sentidos em
praticas sociais concretas.

Adam (2011, p. 24) entende a ATD como um “posicionamento
tedrico e metodoldgico que, com o objetivo de pensar o texto e o discurso
em novas categorias, situa decididamente a linguistica textual no quadro
Mmais amplo da analise do discurso”. Assim, a Analise Textual dos
Discursos estuda o texto e o discurso a partir de uma relagcao simultanea
de separacao e intersecao. Nesse sentido, os objetos da Linguistica

174



Textual e da Analise do Discurso podem ser tomados separadamente,
mas permanecem articulados no processo dialdégico da linguagem.

Sobre isso, Xavier (2025, p. 49) destaca que “[..] a ATD € uma
proposta de estudo que vincula as categorias discursivas e textuais,
sendo possivel, simultaneamente, tanto definir uma separacao dos
elementos pertencentes ao plano textual e discursivo quanto uma
integracao”. Nesse contexto, Adam (2011) sugere um esgquema que
demonstra a aproximacao entre os componentes dos niveis discursivos e
textuais que fundamentam a Analise Textual dos Discursos. O esquema
apresenta-se da seguinte forma:

Figura 01 — As determinacgdes textuais “ascendentes” e as regulacdes “descendentes”

Esquema3
/- N\
Anilise dos discursos
' Y
( DESCONTINUIDADE \
)PERACOES DE SEGMENTACAO
GENEROS
& ¥ Sano de Periodos
INTER LINGUA(S) PERITEXTO ,‘_\‘““ e/ou Proposigoes | Palavras
DISCURSO A exio 1 sequéncias
[ INTERACAO T v v
= = - »>
OPERACOES DE LIGAGAO
CONTINUIDADE
Formagoes
sociodis- | LINGuiSTICA TEXTUAL )
| cursivas o B>
S J

Fonte: Adam (2011, p. 43).
Segundo o autor o esquema:

Evidencia o jogo complexo das determinacdes textuais
“ascendentes” (da direita para a esqguerda) que regem o0s
encadeamentos de proposi¢cdes No sistema que constituia unidade
TEXTO - objeto da linguistica textual - e as regulacdes
“descendentes” (da esquerda para a direita) que as situacdes de
interacao nos lugares sociais, nas linguas e nos géneros dados
impdem aos enunciados — objeto da andlise de discurso (Adam, 2017,
p. 44, grifos do autor).

Em outras palavras, Adam (2011) enfatiza a existéncia de dois vieses de
analise, na ATD, sendo um partindo do texto para o discurso (ascendentes),
em que a analise ocorre da materialidade linguistica para os sentidos
existentes, envolvendo escolhas lexicais, predicag¢des verbais, referenciacao
e conectores. Por sua vez, as regulacdes descendentes executam o caminho
contrario e partem do discurso, contexto e interdiscurso para o texto, ou seja,
o produtor em questao nao escreve livremente, ele é regulado
sistematicamente pelas condi¢cdes de producao. Assim, a ATD nao ira
demarcar qual caminho seguir, ela ira trabalhar as tensdes entre esses dois
movimentos, demonstrando como os sentidos sao construidos a partir da
materialidade linguistica e das condig¢des socio-historicas.
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Em seguida, Adam (2011) elabora o esquema 04, para especificar de
maneira mais detalhada o esquema 03, demostrando os planos/niveis de
Analise Textual dos Discursos (ATD).

Figura 02 — Niveis da ATD

Esquema 4
NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE DE DISCURSO

FORMACAO - > INTERAGCAO - - ACAO DE
SOCIODIS- SOCIAL LINGUAGEM
CURSIVA (VISADA,

OBJETIVOS)

(N2) - - (N1

-

(N3)
INTERDISCURSO
Socioletos
Intertextos

& %
GENERO(S)

TEXTO

o <
N7)

NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL

Fonte: Adam (2011, p. 61).

Na parte superior, podemos identificar os itens relacionados a
analise discursiva, como: a formacao discursiva do falante, a interacao social,
a acao da linguagem e o interdiscurso. S3o esses 0s elementos externos que
influenciam o posicionamento da producgao textual que, por sua vez, sao
mostrados na parte inferior da figura, sao eles os elementos que constitui os
niveis da analise textual: textura, estrutura composicional, semantica,
enunciagao e atos de discurso. Além disso, percebemos que entre os dois
niveis temos os géneros que servem de elemento de ligagao entre os
planos/niveis.

O nivel sequencial-composicional € aquele relacionado a estrutura
do plano de texto, ou seja, € a forma como as proposi¢cdes se organizam,
como se formam as sequéncias e os periodos para a construcao do plano
textual.Ja o nivel enunciativo diz respeito a responsabilidade enunciativa
edificada pelas vozes que dialogam com o texto, as referéncias que
trazemos de outros autores e outros discursos, a partir do gerenciamento
de vozes. O nivel semantico esta relacionado com as representacdes
discursivas que todo texto constroi sobre quem fala, sobre o que fala e
sobre o que se fala. Por fim, o nivel argumentativo relaciona-se com a
ideia de que todo texto tem uma orientacao argumentativa, uma vez que
“toda construcao de linguagem carrega marcas argumentativas, ja que a
argumentacao € uma questao da linguagem” (Xavier, 2025, p. 60).

Dessa forma, podemos perceber que o nivel sequencial-
composicional esta relacionado a organizacao estrutural do texto; o nivel
enunciativo refere-se ao gerenciamento das vozes presentes no discurso;
o nivel semantico ocupa-se da construcao dos sentidos e das
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representacdes discursivas; e o nivel argumentativo parte do principio de
que todo texto possui uma orientacao argumentativa.

A partir do exposto, apontamos que o presente artigo se encontra
inserido no estudo das representacdes discursivas, que condiz ao nivel de
analise semantica (N6). Basicamente, esse nivel de estudo analisa e
constroi uma visao sobre a realidade representada linguisticamente no
texto, investigando a relagcao entre locutor, alocutario e tema.

Nesse contexto, Rodrigues, Passeggi e Silva Neto (2010, p. 173)
consideram que “todo texto constroi, com menor ou maior explicitagcao, uma
representacao discursiva (RD) do seu enunciador, de seu ouvinte ou leitor e
dos temas ou assuntos que sao tratados”. Ou seja, o texto, em qualquer
nivel semantico, oferece uma RD que retrata o microuniverso semantico
(MS), um pequeno mundo, construido pelas palavras do texto e pelas
relacdes internas e externas estabelecidas.

Inicialmente, a representacdao do mundo dentro do texto é
estabelecida pelo locutor, sendo importante se considerar o tema tratado
e 0S posicionamentos nele preenchidos, os quais serao reconstruidos
pelo alocutario. Segundo Xavier (2025, p. 73) “isso acontece porque as
representacoes, simultaneamente, podem ser construidas e
desconstruidas de acordo com o desenvolvimento textual e via dialogo
estabelecido entre o locutor e alocutario”. Assim, dada a conjuntura de
unicidade do texto e suas relagcdes multiplas, toda acao de linguagem
constroi suas proprias representacdes discursivas.

Na proxima figura, abordamos a interacao entre um locutor (A) e o
alocutario (B) em um movimento de interlocucao, para o estudo da
representacao discursiva. Vejamos:

Figura 03 - A esquematizacdo na situacdo de interlocucédo

Lugar do Locutor Lugar do Alocutdrio

ESQUEMATIZAGAO
A |=»| im(A),im(T),im@®) [*+| B

constroi, reconstroi,
de acordo com de acordo com
pré-construidos, pré-construidos,
finalidade finalidade

Fonte: Passeggi (2001, p. 251).
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Pelo esquema construido por Passeggi (2001), podemos notar que A
corresponde ao locutor e B ao lugar do alocutario, sendo que as
representacdes discursivas sao construidas a partir de esquemas naturais,
discursivos e mentais que A faz de B e que, simultaneamente, B constroi
de A.

Assim, 0s processos de esquematizacao sao construidos de maneira
Unica e nao de forma genérica, pois eles vao sendo construidos de forma
gradual. Dessa forma, B nao vai apenas interpretar os fatos apresentados,
mas sim fazer uma reconstrucao das proprias vozes interinas e somar com
o dito pelo locutor, no processo de representacao, a partir dos esquemas
construidos.

Nessa direcao, na sequéncia, falaremos sobre as categorias
semanticas propostas para o estudo da representacao discursiva:
referenciacao, modificacdo, predicacao localizacao espacial e temporal.
Rodrigues, Passeggi e Silva Neto (2010, p.175) entendem que a referenciacao
diz respeito a “aquilo que designamos”, ou seja, € o procedimento de
nomeacao dos referentes. A predicacao é a constru¢cao de uma acao verbal
para o referente. J& a modificacao atribui qualidades ou caracteristicas ao
referente e aos predicados. Os localizadores espaciais e temporais,
respectivamente, localizam o discurso em espacos e tempos.

A seguir, apresentamos os caminhos metodoldgicos que orientam
o desenvolvimento da nossa pesquisa. Vejamos:

CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa insere-se nNno campo das abordagens
qualitativas, uma vez que se propde a compreender e interpretar
fendmenos discursivos produzidos em contexto real de ampla circulagao
social. Nesse sentido, o recorte do corpus foi definido a partir do género
noticia jornalistica, constituido por uma estrutura composta de titulo,
lide, desenvolvimento e desfecho. Sob esse viés, concluimos que esse
género, bem como a noticia em questao, tematiza a figura feminina,
considerando que o discurso midiatico exerce papel importante na
construcao, manutencao e circulacao de representacdes sociais sobre a
mulher. Sendo assim, a selecao desse material possibilita investigar de
que modo determinadas escolhas linguistico-discursivas contribuem
para a producao de sentidos acerca da identidade feminina,
especialmente em contextos de noticiabilidade marcados por
julgamentos sociais, esteredtipos e relagcdes de poder.

Conforme isso, a reportagem selecionada foi escolhida a partir de
trés critérios principais: ampla circulagao nacional em portal de grande
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alcance; tematizacao explicita da violéncia sexual contra a mulher; e
recorréncia de marcas linguistico-discursivas relacionadas a construcao
da identidade feminina. Especificamente, o excerto analisado foi
delimitado por concentrar maior incidéncia das categorias semanticas
investigadas, especialmente mecanismos referenciais e predicativos
relacionados a figura da vitima.

Nesse sentido, conforme Chizzotti (2003) a pesquisa qualitativa
implica:

[...] uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atengao
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um
texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia
cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa. (Chizzotti, 2003, p. 221).

Nessa perspectiva, a investigagcao qualitativa parte de situacdes
reais e busca interpretar os sentidos produzidos socialmente. No caso
especifico deste estudo, toma-se como objeto analitico uma reportagem
publicada no portal UOL em 2020, que aborda um caso de denuncia de
estupro. Destacamos que a escolha desse material decorre de sua ampla
circulacao midiatica e de sua relevancia social, uma vez que tematiza
uma situacao de vulnerabilidade feminina, possibilitando a analise das
representacdes discursivas da mulher construidas no texto jornalistico. O
corpus, portanto, caracteriza-se como documental, por tratar-se de
material ja publicado e disponivel em meio digital. A coleta foi realizada
diretamente no site do portal, preservando-se a integralidade textual da
reportagem para fins de analise.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o percurso analitico
articula movimentos dedutivos e indutivos. Inicialmente, a analise
parte das categorias semanticas propostas pela ATD, utilizadas como
operadores tedricos para a observacao do corpus. Em seguida, o
contato com os dados permitiu reorganizar e interpretar essas categorias
conforme as especificidades do texto jornalistico analisado, evidenciando
movimentos interpretativos construidos a partir da materialidade
discursiva. Tal articulagao possibilita uma analise sensivel as
particularidades do texto, sem perder o ancoramento tedrico, uma vez que
parte do geral para o especifico. A natureza da pesquisa pode ser
classificada como descritivo-interpretativa.

Descritiva, porque busca identificar e explicitar os mecanismos
linguistico-discursivos presentes na construcdao das representacdes; e
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interpretativa, porque procura compreender os efeitos de sentido
produzidos e suas implicacdes no ambito social. Nao se trata, portanto,
de um método experimental, mas de uma analise fundamentada na
interpretacao textual e discursiva.

No que se refere aos procedimentos analiticos, a pesquisa
fundamenta-se nos pressupostos da Analise Textual Discursiva. Inicialmente,
foram estabelecidas as categorias semanticas que orientam o estudo da RD,
a saber: referenciacao, predicacao, modificacdo e localizacao espacial e
temporal. Tais categorias foram definidas a partir de uma analise prévia do
corpus, considerando sua pertinéncia para a compreensao dos
mecanismos de construcao das representacdes da mulher no texto
jornalistico.

Em seguida, procedeu-se a selecdao dos elementos linguistico-
discursivos relevantes, identificando-se, no excerto selecionado, as marcas
linguisticas responsaveis pela construcao dessas representagdes. Por fim,
realizou-se a organizagao e a analise dos dados por meio de uma leitura
minuciosa do excerto selecionado, articulando-o as categorias semanticas
previamente estabelecidas.

Para a realizacao da analise, optou-se por um recorte especifico da
reportagem que, a nosso ver, melhor atende aos objetivos propostos neste
estudo, permitindo uma investigacao mais aprofundada dos efeitos de
sentido produzidos no texto.

REPRESENTACOES DISCURSIVAS DA MULHER NA COBERTURA
JORNALISTICA DA UOL

Esta secao é destinada a analise e a interpretacao dos dados da
pesquisa, em observancia as articulacdes tedricas e metodoldgicas
anteriormente delineadas no percurso desse trabalho. Para tanto,
tomamos como foco o estudo da Representacao Discursiva (RD), na
cobertura jornalistica publicada no portal UOL, assinada por Luiza Missi'.

O processo analitico centra-se nas representacdes discursivas
construidas em torno do referente Mariana Ferrer, influenciadora digital
brasileira que denunciou ter sido vitima de estupro em 2018, caso que
resultou em processo judicial e amplamente divulgado pela midia,
suscitando, assim em debates publicos sobre violéncia de género e a
atuacao do sistema de justica. Esses processos serao examinados por meio
das categorias semanticas da referencia¢cdo, predicacédo, modificacdo e

" Luiza Missi € jornalista formada pela ECA-USP e redatora de hard news de Splash (UOL).
Assina a reportagem publicada no UOL Universa em 19 de agosto de 2020 sobre o caso da
jovem Mariana.
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localizagdo espacial e temporal. Tais categorias orientam a interpretacao da
materialidade linguistica no texto, permitindo observar as representacdes
discursivas construidas discursivamente na reportagem para Mariana Ferrer.

Assim, pensando nesse contexto, afirmamos que a representacao
discursiva constitui-se como um fendmeno observavel a partir de elementos
linguisticos e discursivos que organizam os objetos de discurso em um MS
particular. Dessa forma, a RD configura-se como uma representacao de
mMundo que perpassa o texto enquanto construcao semantica e discursiva.

Neste artigo, delimitamos nossa analise ao referente projetado em
Mariana Ferrer. Para melhor visualizacdo das ocorréncias semanticas,
organizamos o quadro a seguir. Vejamos:

REFERENCIACAO OCORRENCIAS | MODIFICAGCAO FONTE DE
DADOS

Jovem 03 Marcador etario Jornalista

Influenciadora 02 Associada as | Jornalista
redes sociais

Produtora de 01 Para redes sociais | Jornalista

conteudo

Embaixadora da 01 Do beach club |Jornalista

casa de luxo

Vitima 01 De violéncia | Mariana
contra mulher

Ela 18 Retomada Jornalista
anafdrica

Fonte: elaboracao proépria pelos pesquisadores (2026).

Consoante ao quadro, apontamos que os referentes e os
modificadores utilizados pela jornalista e por Mariana apresentam uma
configuragcao linguistica, semantica e argumentativa que posiciona a
influenciadora em uma zona de tensao entre Vvisibilidade e
vulnerabilidade, construindo, de maneira explicita, a representacao
discursiva de uma jovem com ampla projecao publica, mas fragilizada
pelas circunstancias narradas.

Observa-se que a forma mais recorrente de retomada do referente é o
pronome “ela”, com dezoito ocorréncias, o que evidencia a centralidade da
personagem na progressao tematica do texto e garante a continuidade
referencial ao longo da narrativa. Essa alta frequéncia pronominal contribui
para manter a figura da jovem como eixo organizador do acontecimento
narrado, e da construcao de representacdes discursivas, ou seja, os demais
processos referenciais se articulam a partir desse elemento referencial.
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Dessa forma, a jornalista acaba por construir uma face de mulher vulneravel,
mMas com notoriedade social.

Além da retomada pronominal, as demais formas de referenciacao
presentes no quadro contribuem para delinear camadas especificas da
representacao discursivamente construida. A designacao “jovem”, usada
trés vezes pela jornalista, funciona como marcador etario e inscreve
Mariana em um campo semantico associado a juventude, o que pode
evocar, implicitamente, ideias de inexperiéncia e maior exposicao a
vulnerabilidade. J& o termo ‘“influenciadora”, reiterado em duas
ocorréncias, e a expressao “produtora de conteudo”, utilizada uma vez,
vinculam a personagem ao universo das redes sociais, mostrando sua
insercao em um espaco de visibilidade publica e circulagcao discursiva.
Essas nomeacdes situam a jovem em um contexto contemporaneo de
mediacao digital, no qual a imagem e a voz possuem alcance ampliado.

Nesse viés, a expressao “embaixadora da casa”, por sua vez, associa
Mariana ao “beach club de luxo”, qualificando o espaco do evento e
estabelecendo um vinculo profissional entre a personagem e o local onde
ocorreu o fato. Essa localizacdao espacial, ndo apenas contextualiza sua
presenca na festa, mas também a insere em uma rede de relacdes
institucionais e comerciais.

Em contraste, a designacgao “vitima”, acompanhada do modificador
“de violéncia contra mulher”, surge exclusivamente no discurso direto da
propria Mariana, configurando-se como autoidentificacdao e marcando
explicitamente a experiéncia da agressao. Diferentemente, das demais
nomeacodes, que enfatizam papéis sociais e profissionais, essa forma
referéncia a personagem a partir do evento traumatico, interligando a vitima
ao local.

Desse modo, as escolhas referenciais evidenciam um percurso de RD
que transita entre papéis sociais vinculados a visibilidade digital e a
condicao de mulher atravessada pela violéncia. Na reportagem, a
personagem ¢€ apresentada como “Mariana Ferrer, influenciadora digital”
(UOL, 2020), desighada como “a jovem” e “produtora de conteudo”, além de
ser referida como “embaixadora da casa noturna”. Essas nomeacoes,
extraidas diretamente da matéria, constroem uma imagem de insercao
social ativa, associada a presenca digital e a atuacao profissional. Por outro
lado, ao ser referida como “vitima”, o foco desloca-se para a dimensao da
agressao sofrida. Assim, a configuracao referencial presente na reportagem
organiza um MS no qual visibilidade e fragilidade coexistem, contribuindo
para a consolidacdao da representacao discursiva de uma mulher
simultaneamente publica e fragilizada pelas circunstancias narradas.
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Essas construcdes discursivas nao se restringem a nomeacao da
personagem, sendo também reforcadas pela maneira como as
predicagdes se organizam e funcionam no interior do texto. Nesse
sentido, Adam (2011) aponta que o predicado € o elemento que constitui
a base do conteudo proposicional; por isso, ele é importante na
construcao da representacao discursiva, pois anuncia uma atribui¢cao ao
sujeito, objeto do discurso. Ou seja, a partir de uma ag¢ao ou atividade de
estado, o predicado disponibiliza qualidades, caracteristicas e estados ao
referente empregado linguisticamente.

Assim, ao analisar os verbos que tém Mariana como sujeito,
observa-se a recorréncia de formas que indicam agéncia”?, como
“denuncia”, “relata”, “tem usado”, “divulgou”, “compartilhou” e “registrou”.
Tais predicacdes a posicionam como sujeita ativa, responsavel por tornar
publico o ocorrido e mobilizar apoio nas redes sociais. Desse modo, a
representacao construida nao a fixa apenas como objeto da violéncia,
mas também como agente de denuncia e de luta para a reivindicagao
por justica.

Entretanto, paralelamente as predicacdes Qque evidenciam
protagonismo, o texto mobiliza constru¢cdes que a colocam na posi¢cao de
paciente da acao, sobretudo por meio de estruturas na voz passiva, cComo
“foi dopada”, “foi estuprada”, “foi levada” e “teve a conta removida”. Nessas
ocorréncias, o foco recai sobre o estado ou sobre a acao sofrida, deslocando
O centro da enunciacao para os efeitos da violéncia fisica e institucional. Esse
jogo predicativo, que alterna entre acdes praticadas pela personagem e
acdes que recaem sobre ela, constréi uma representacao marcada por
tensao: Mariana € simultaneamente sujeito que age e sujeito sobre quem se
age. Tal ambivaléncia refor¢ca a ideia de uma identidade atravessada por
processos de notoriedade e silenciamento, contribuindo para a
consolidacao de uma representagao discursiva que articula agéncia e
suscetibilidade no interior da cobertura jornalistica. Nesse interim, é
perceptivel ver como a jovem luta por seus direitos.

No que se refere a localizacao espacial, observa-se que o texto
organiza o acontecimento a partir de um deslocamento progressivo dos
espacos mencionados. Inicialmente, a narrativa situa o fato no ambiente
fisico da festa, em Floriandpolis, mais especificamente no “beach club de
luxo”, qualificado como “area privada”. Esse espaco é discursivamente
construido como exclusivo e restrito, sugerindo hierarquia social e poder
econdémico.

2. Qu seja, é a capacidade atribuida a um sujeito de agir, produzir agdes, exercer iniciativa e
responsabilidade sobre processos
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Posteriormente, o foco desloca-se para o ambiente digital, Instagram
e Twitter, que aparece, em um primeiro momento, como espag¢o de
denuncia, mobilizacao e circulagao de apoio. Contudo, esse mesmo espaco
virtual transforma-se em territorio de interdicao quando a conta € removida
“devido a um processo judicial”. Assim, a espacialidade discursiva evidencia
que a violéncia nao se restringe ao local fisico do ocorrido, mas se expande
para os dominios digitais e institucionais, configurando um prolongamento
simbdlico do conflito.

A partir desse deslocamento espacial, abre-se a possibilidade de
uma leitura mais interna das relacdes de poder inscritas no texto. Embora
a reportagem informe que a conta de Mariana foi removida “devidoa um
processo judicial”, ndo ha qualquer mencao a medidas semelhantes
direcionadas ao acusado. A auséncia dessa informacao, no plano
discursivo, produz um efeito de assimetria: apenas a voz da mulher
aparece como objeto de interdicao explicita. Ainda que o texto nao afirme
que a conta do homem permaneca ativa, o silenciamento incide
discursivamente apenas sobre ela, o que reforca a centralidade da
restricao imposta a vitima.

Essa construcao espacial evidencia que o ambiente digital,
inicialmente configurado como espaco de destaque e mobilizacao,
converte-se em instrumento de contencao da fala feminina. Assim, o
Instagram deixa de operar apenas como meio neutro de comunicacao e
passa a integrar o MS da violéncia narrada. De maneira geral, para Xavier
(2025, p. 72), o microuniverso € “entendido como o retrato de um pequeno
mundo representado pelas qualidades, caracteristicas, acdes e
sentimentos”.

Quanto a localizagao temporal, a reportagem organiza os eventos por
meio de uma sequéncia cronoldgica detalhada, com marcagcdes como “em
2018", “desde maio de 2019", “na terca-feira, 18 de agosto” e “em abril deste
ano”. Essas referéncias temporais produzem efeito de factualidade e
reforcam a dimensao informativa do texto, conferindo linearidade a
narrativa. A0 mesmo tempo, a distribuicao temporal evidencia a duragao do
processo, sugerindo que o caso nao se limita a um evento pontual, mas se
estende ao longo dos anos, atravessando diferentes momentos e instancias.
Dessa maneira, a organizacao temporal auxilia a construir a representacao
de uma experiéncia prolongada de exposicao e enfrentamento, na qual a
denuncia, o processo judicial e o silenciamento digital compdem uma
cadeia continua de acontecimentos que marcam a trajetdria discursiva da
personagem.

Em sintese, a analise das representacdes discursivas construidas na
cobertura jornalistica do UOL (2020) revela que a figura de Mariana Ferrer é
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simultaneamente marcada pela visibilidade social e pela vulnerabilidade
decorrente da violéncia sofrida dentro do texto. Conforme demarca Koch:

Alinguagem ja nao é considerada primariamente como um sistema
de signos denotativo, mas como um sistema de atividades ou de
operagdes, cuja estrutura consiste em realizar, com a ajuda de um
repertério aberto de variaveis, um repertdrio fechado de regras,
determinadas operacbdes ordenadas, a fim de conseguir um
determinado  objetivo, que ¢é informagdo, comunicagao,
estabelecimento de contato, manifestacao, expressao e performance
da atividade (KOCH, 1997, apud Schmidt 1971, p 33).

Dessa forma, €& possivel afirmar que as escolhas referenciais,
predicativas, modificadoras e a localizacao espacial e temporal do relato nao
apenas informam os acontecimentos, mas também posicionam a
personagem em um microuniverso semantico no qual agéncia, exposicao e
silenciamento coexistem. Essa articulacdo demonstra como a linguagem
jornalistica pode reforcar tensdes de género e desigualdades institucionais,
ao mesmo tempo em que oferece espaco para a afirmacao da voz feminina.
Assim, o estudo evidencia que as representacdes discursivas da mulher na
midia nao se limitam a descricao dos fatos, mas constituem praticas de
construcao social de sentido, capazes de naturalizar determinadas
interpretacdes e influenciar a percepc¢ao publica sobre vitimas de violéncia,
abrindo caminho para reflexdes mais amplas sobre poder, justica e midia
contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o embasamento tedrico e analitico desenvolvido, é
possivel afirmar que as representacdes discursivas identificadas na
reportagem analisada demarcam a complexidade dos processos que
compdem a construcao de sentido presente no discurso jornalistico.
Desse modo, a partir das categorias semanticas da referenciacao,
predicacao, modificacao e localizagao espacial e temporal, verificamos
que a representacao discursiva da figura feminina € construida mediante
um discurso que, por sua vez, evoca um movimento de tensao entre
vulnerabilidade, proeminéncia e silenciamento. Além disso, em relagao a
predicacao, a presenca de verbos na voz ativa, tais como “denuncia’,
“relata”, “divulga” e ‘“compartilha”, configura o eixo central da
estruturacao dessa representacao, uma vez que atribui a mulher a
posicao de sujeito agente nas acdes enunciadas.

Os resultados demonstram que a cobertura jornalistica analisada
produz uma construcao discursiva da mulher marcada por

185



ambiguidades entre protagonismo e vulnerabilidade. Embora a
reportagem apresente a vitima como sujeito de denuncia e mobilizacao
publica, determinadas escolhas linguisticas também contribuem para
reiterar processos simbdlicos de exposicao e silenciamento. Desse modo,
o estudo evidencia que os discursos midiaticos sobre violéncia contra a
mulher ultrapassam a dimensao informativa e participam ativamente da
producao social de sentidos acerca de género, poder e legitimidade da
fala feminina.

Dessa maneira, a ATD salienta como determinadas construgdes
linguisticas podem reafirmar desigualdades de género, especialmente
em textos de cunho informativo. Assim, a pesquisa contribui para a
ampliacao das reflexdes acerca da responsabilidade midiatica e dos
efeitos de sentido dela decorrentes na sociedade. Logo, reitera-se que a
ATD nao se restringe a descricao de significados e de mecanismos
linguisticos ou textuais, mas também focaliza a problematizacao das
formas pelas quais a linguagem se estrutura na producao de campos
semanticos, pois cada escolha lexical constitui, individualmente, uma
configuragao sintatica que contribui para a articulagao de um campo de
sentidos, no qual a interpretagcao dos sujeitos organiza as estruturas
simbdlicas que permeiam a sociedade.
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ENTRE A ORALIDADE E A

ESCRITA: UMA ANALISE DO /R/
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DA EJA
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escrita desempenha um papel fundamental na sociedade

contemporanea, sendo uma habilidade essencial em diferentes

contextos pessoais, educacionais e profissionais. Sua relevancia se
Mmanifesta desde a comunicacao até o desenvolvimento intelectual e a
participacao social dos individuos. No contexto da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), essa importancia se torna ainda mais evidente diante das
demandas relacionadas ao mundo do trabalho, que frequentemente
exigem o preenchimento de formularios, a elaboracao de curriculos,
cartas de apresentacao, redacdes e mensagens eletronicas.

Para atender a essas demandas, a escrita requer o dominio de
normas ortograficas, pois nao se pode abranger todas as formas
linguisticas da fala. Nesse sentido, Morais (2008) afirmma que a ortografia
serviria para “cristalizar” essas diferentes possibilidades de representacao
da lingua, favorecendo a compreensao entre os usuarios. Assim, cabe a
escola desempenhar um papel primordial no processo de aquisicao da
variedade culta da lingua portuguesa e, para isso, ela nao precisa
desconsiderar as variedades linguisticas trazidas pelos estudantes de
seus contextos socioculturais. Conforme destaca o autor, a instituicao
escolar precisa oportunizar o ensino de ortografia antes de cobrar dos
seus aprendizes que escrevam de maneira adequada. Desse modo,
torna-se necessario promover atividades reflexivas dos usos linguisticos
dos estudantes as regularidades do sistema de escrita, favorecendo a
compreensao das convencoes ortograficas.

Nessa direcao, Morais (2005) argumenta que a habilidade textual
dos estudantes, frequentemente, €& equiparada ao desempenho
ortografico, o que pode gerar a falsa impressao de que as dificuldades
ortograficas correspondem a auséncia de competéncia para produzir
textos. Segundo o autor, essa associagao € prejudicial, especialmente
devido a consequente geragcao de constrangimento, o que leva as
pessoas a desenvolverem receio de cometer erros na escrita dos seus
textos. Por outro lado, observa-se que, em determinadas abordagens
pedagodgicas, o ensino da ortografia foi deixado em um plano secundario
em favor do desenvolvimento da competéncia comunicativa e de
aspectos mais textuais.

Durante certo periodo, a abordagem escolar negligenciou a ortografia,
transitando de um método de ensino excessivamente mecanico e formal
para perspectivas mais centradas no texto e no letramento, nas quais a
reflexao sobre aspectos linguisticos nem sempre recebeu a mesma atencao.
Conforme destacam Oliveira et al. (2023), houve uma mudanc¢a de foco nos
estudos para o discurso, sugerindo uma visao em que a investigacao da
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lingua, incluindo seus aspectos mais estruturais, era considerada
incompativel com a concepc¢ao da lingua como uma forma de acao social.

Bortoni-Ricardo (2004) afirma que a discussao sobre a lingua nao
pode prescindir do reconhecimento de sua natureza heterogénea. Por
isso, a escola deve considerar as contribuicdes da Sociolinguistica, que
nao classifica as variedades linguisticas como corretas ou incorretas, mas
as analisa em funcao de sua adequacao aos diferentes contextos de uso
e situacdes comunicativas.

Também é necessario considerar o papel das variagdes linguisticas
presentes No processo de ensino e aprendizagem da escrita. De acordo com
Zanella (2010), ao explorar a elaboracao da ortografia de uma lingua,
destaca-se a influéncia dos diversos modos de expressao verbal,
enfatizando principalmente as convengdes sociais. A autora destaca que a
escrita, diferentemente da oralidade, possibilita a compreensao dos textos,
independentemente das variacdes linguisticas dos falantes.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar o fendmeno do apagamento do /R/ nas formas verbais do
infinitivo na escrita de estudantes da EJA. Especificamente, busca-se
investigar os fatores linguisticos e extralinguisticos que condicionam a
ocorréncia desse fenébmeno na posicao de coda final e analisar se a regra
variavel se encontra em situagcao de variagcao estavel ou de mudanca em
progresso, a luz dos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista.

A partir desses objetivos, formulou-se a seguinte questao norteadora:
como se manifesta o comportamento varidvel do apagamento do /R/ nas
formas verbais do infinitivo em producdes textuais de estudantes da EJA,
considerando-se os condicionadores linguisticos e extralinguisticos?

Com base na revisao de literatura, foram estabelecidas as seguintes
hipdteses:

a) fatores linguisticos, como tipo de vogal antecedente, nUmero de
silabas, sonoridade do segmento subsequente, categoria gramatical e
posicao do vocabulo na frase, influenciam a ocorréncia do apagamento
do /R/em coda final; b) fatores extralinguisticos, como sexo, faixa etaria,
tempo de afastamento da escola® e profissao, condicionam a aplicacao
da regra variavel; e c) o apagamento do rético encontra-se em estagio de
variacao estavel ou de mudanca em progresso.

A escolha das turmas da EJA justifica-se pela observacao de que
Muitos estudantes, mesmo apos anos de escolarizacao, ainda apresentam
dificuldades relacionadas a ortografia, aspecto que torna relevante a

¥ Considerando que o tempo longe da escola de 1a 3 anos foi o mais relevante, de acordo
com o programa estatistico Goldvarb X, os outros, que haviamos considerado
inicialmente (O anos, 4 a9 anos e 10 anos ou Mmais) foram descartados.
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investigacao dos fendmenos linguisticos que podem repercutir em sua
producao escrita.

Quanto a organizacgao retorica, o presente trabalho é constituido por
seis secdes. Nesta introducdo, realiza-se uma contextualizacdao sobre o
objeto de estudo e as razées que conduziram ao desenvolvimento do tema,
juntamente com a apresentacao do objetivo e hipdteses. A seguir, no
referencial tedrico, disserta-se sobre aspectos tedricos da Sociolinguistica
Variacionista, relacionando-os com o ensino de lingua portuguesa, seguido
da revisao de literatura dos estudos variacionistas que contemplaram o
fendbmeno do apagamento do /R/. Na secdo de numero trés, apresenta-se
a metodologia de pesquisa. Nela, ha a contextualizacdao da pesquisa — escola
e sujeitos envolvidos — expde-se a metodologia de coleta de dados, as
variaveis em estudo, bem como o tratamento dado a amostra. Na quarta
secdo, intitulada desenvolvimento/andlise, discutem-se e analisam-se os
resultados. A quinta secao é dedicada as consideragdes finais, que incluem
a recapitulacao dos resultados alcancados na pesquisa e algumas reflexdes
sobre o fendmeno investigado. Por fim, a sexta secao reune as referéncias
bibliogrdficas, seguida da biodata de cada autora.

ASPECTOS TEORICOS DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Segundo Torres e Oliveira (2015), enquanto Saussure (1975) [1916] se
concentrou na analise estrutural da lingua como um sistema auténomo
e sincrénico e Chomsky (1957) frequentemente também adotou uma
perspectiva mais sincrénica, focando na estrutura linguistica em um
determinado momento, Labov (2008) [1972] expandiu essa visao ao
considerar a dimensao social e histdrica das variacdes linguisticas.
Portanto, os primeiros estudos sociolinguisticos surgiram a partir dos
questionamentos de pesquisadores sobre a abordagem tradicional da
lingua, a partir da década de 1960, com os estudos de William Labov, que
€ reconhecido como a figura central na representac¢ao da Sociolinguistica
Variacionista. Importante destacar que, embora as abordagens desses
linguistas possam parecer distintas, Labov adota uma postura
integradora, ao reconhecer que suas contribuicdes sao complementares,
oferecendo perspectivas valiosas que, juntas, enriguecem a
compreensao da complexidade da linguagem.

A Sociolinguistica Variacionista estuda as variacdes linguisticas em
comunidades linguisticas. Labov (2008), por meio de extensas pesquisas,
demonstrou que a variagao linguistica nao € aleatdria, mas sim
governada por padrdes linguisticos e sociais. Segundo Rockenbach e
Battisti (2021), a teoria variacionista examina como fatores, tais como classe
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social, idade, género e contexto situacional, influenciam nas escolhas
linguisticas dos falantes. Além disso, ela reconhece a linguagem como um
instrumento essencial na construcao de identidades sociais. Em suma, a
teoria variacionista oferece conhecimentos fundamentais sobre a natureza
dinamica da lingua e sua relacao intrinseca com o contexto socioculturalem
que é empregada.

Desse modo, é fundamental refletir sobre o impacto da sociedade
nos fendmenos de variagao e transformacao linguistica, tanto na
expressao oral quanto na escrita. Ao explorar os estudos sociolinguisticos,
justifica-se a necessidade de correlacionar elementos linguisticos e
contextos sociais na abordagem da heterogeneidade linguistica.

A metodologia sociolinguistica se direciona a analise da linguagem
em seu contexto social e cultural. Seu principal ponto de partida reside
na observacao e investigagao da lingua em uso, considerando nao
apenas as dimensdes estruturais, mas também os aspectos
socioculturais que influenciam e sao influenciados pelo uso da
linguagem. Entao, parte-se do pressuposto de que o uso da linguagem,
com o falante-ouvinte real, € influenciado pelas variacdes linguisticas em
um determinado contexto.

Outro conceito relevante a ser enfatizado diz respeito as variantes. Elas
sao as diversas formas de expressao linguistica existentes em uma lingua,
sendo essas manifestacdes influenciadas por varidveis, como idade, sexo,
nivel educacional, fatores geograficos, entre outros. Segundo Tarallo (1986),
o conceito de variantes foi definido por Labov (1978) em sua Teoria da
Variagao, segundo a qual as variantes sdo maneiras de se dizer a mesma
coisa com o mesmo valor de verdade. Nesta pesquisa, as variantes sao
apagamento e ndo apagamento da variavel /R/ em coda final.

Enquanto docentes de Lingua Portuguesa, devemos
desempenhar o papel de pesquisadoras dos fenébmenos linguisticos,
particularmente quando aborda a ortografia, muitas vezes considerada
desafiadora devido a sua natureza prescritiva. Acreditamos que a
Sociolinguistica Variacionista proporciona ferramentas que permitem a
conscientizacao acerca da dimensao social de diversos fendmenos
varidveis, como o apagamento do /R/ em coda verbal na oralidade,
resultando na consequente omissao desse fonema na escrita dos
estudantes. Nao podemos esquecer que esses fendmenos Nao sao casos
isolados em uma turma, mas refletemm comportamentos linguisticos
presentes em diversas variedades dialetais que compdem o portugués
brasileiro.
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REVISAO DE LITERATURA SOBRE O APAGAMENTO DO /R/

Com relagao aos trabalhos que abordam a tematica do
apagamento do /R/ em relacdo a fala e a escrita, salienta-se que ha uma
extensa producao literaria sobre esse fenbmeno na linguagem oral.
Entretanto, encontram-se poucos estudos no tocante a escrita.

E incontestavel que a supressao do fonema /r/ na lingua portuguesa é
uma ocorréncia presente em varios vocabulos. Contudo, é preciso salientar
que esse fendmeno é notadamente mais recorrente na posicao de coda
sildbica, especialmente ao se tratar de verbos no infinitivo, sendo
identificado em todas as regides do Brasil.

Alguns trabalhos ja existentes, como os de Torres e Oliveira (2015),
Messias (2019), Natividade (2021) e Rockenbach e Battisti (2021), sao muito
pontuais, tratando do rético na escrita escolar de Feira de Santana-BA, Rafael
Jambeiro-BA, Ananindeua-PA, Porto Alegre-RS, respectivamente. Nesse
contexto, surge a necessidade de conduzir uma pesquisa centrada em nossa
regiao, com o intuito de ampliar o escopo dos estudos sobre o assunto e,
consequentemente, confrontar os resultados obtidos com os de outras
localidades, com o propdsito de testar a hipdtese de que a incorporagao
das normas ortograficas nao apenas resulta do desenvolvimento natural
da gramatica, mas também de um processo formal de educacao.

Em uma pesquisa sobre esse fendbmeno na cidade de Feira de
Santana-BA, utilizando como amostra producdes escritas (redacao e
ditado de frases) de alunos do Ensino Fundamental Il e do 3° ano do Ensino
Médio, Torres e Oliveira (2015) ratificam a maior ocorréncia para a perda do
rotico em posicao externa de coda, como no exemplo: “.. vou fala[@] um
pouco da minha férias”. Segundo esse estudo, o apagamento tende
também a ocorrer nas producdes escritas dos estudantes, possivelmente
causado pela procura de suporte na lingua oral. Nessa pesquisa, 0s
resultados evidenciaram uma disparidade entre o apagamento e a
manutenc¢ao do fendmeno, com uma incidéncia de 22% para o primeiro e
78% para o segundo. Outro fator relevante nesse estudo foi o apontamento
para a influéncia direta do nivel de escolaridade na manifestacao ou na
auséncia do fenbmeno do apagamento do rético na escrita. Essa evidéncia
sugere a importancia de se considerar a formma como nds, professores de
lingua portuguesa, trabalhamos a ortografia em sala de aula.

Segundo Messias (2019), em estudo feito com base em producdes
textuais de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola
puUblica do interior da Bahia, o professor, através de praticas educacionais
como a sequéncia didatica utilizada pela autora, contribui de forma
significante para reducdo expressiva do apagamento do /R/ nos textos
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escolares dos seus alunos. Tendo em vista os resultados positivos
apontados, considerou desenvolver intervencgdes pedagdgicas pontuais
no sentido de promover a reflexao dos discentes sobre a forma fonética
sem o /R/, que é legitima para o seu dialeto, porém, sem a transposicao
dessa forma para a escrita.

Natividade (2021) utilizou, em sua pesquisa, o método da
classificacao dos erros de escrita dos discentes de acordo com cada processo
fonoldgico, fornecendo, assim, mais uma constatacao de que esses desvios
ocorrem muitas vezes por interferéncia da fala. Nesse estudo, realizado
em uma Escola Municipal de Ensino

Fundamental da regiao metropolitana de Belém do Para, foram
levados em consideracao fatores linguisticos que poderiam influenciar no
apagamento da letra Rem coda final. Depois da analise de dados, a autora
destacou os casos de hipercorrecao encontrados nos textos do corpus deste
estudo, pois revelaram que, em contextos menos monitorados, os alunos
tendem a controlar mais o apagamento. Entretanto, € notavel que, em
determinadas situagdes, a influéncia da variante coloquial prevaleceu sobre
as normas ortograficas da lingua.

Em outro estudo, tendo como foco especificamente o dialeto
porto-alegrense, Rockenbach e Battisti (2021) analisaram o fendmenoem
pauta, a partir de amostras de fala de 16 entrevistas sociolinguisticas do
LinguaPOA (2015-2019)“. A analise comparativa da pesquisa indica que o
fendbmeno do apagamento atingiu um estagio de estabilidade,
principalmente nos morfemas do infinitivo.

Dessa forma, depreende-se que os trabalhos citados revelam que,
para os alunos, a escrita esta diretamente relacionada a fala, sendo dificil
escrever o verbo no infinitivo com o /R/, ja que ele, muitas vezes, é apagado
na fala cotidiana. Também se nota que é um fendbmeno que acontece
tanto por fatores internos quanto externos a lingua, independentemente
da localidade do informante. Assim, pretende-se contribuir com as
pesquisas sobre esse fenbmeno a partir de atividades realizadas com
alunos da EJA em uma escola de Fortaleza-CE, visto que ha poucos
estudos sobre esse assunto com atividades relacionadas a esse publico.

“ O LinguaPOA reune registros de fala do portugués brasileiro falado em Porto Alegre
(RS), coletados por pesquisadores do Instituto de Letras da UFRGS de 2015 a 2019. O acervo
€ composto de audios e transcricdes de entrevistas sobre o cotidiano na cidade, que
podem contribuir para estudos linguisticos, culturais, sociais e histéricos.
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METODOLOGIA
Tipologia da pesquisa

Esta pesquisa se classifica da seguinte maneira: apresenta uma
abordagem quantitativa do problema, visto que envolve procedimentos
de coleta de dados que resultam primariamente em dados numeéricos,
que serao posteriormente analisados por programas estatisticos; é
descritiva quanto aos objetivos, uma vez que descreve as caracteristicas
de um fendbmeno, mas nao se atém as causas, nem interfere nele; e,
quanto aos procedimentos técnicos, adota a metodologia da
Sociolinguistica Variacionista (Labov, [1972] 2008), utilizada para a
descricao de fendmenos linguisticos variaveis.

A amostra

Para a realizacao deste trabalho, aplicamos duas atividades, em
quatro aulas (duas aulas seguidas em cada dia) com duragao de 45
Minutos cada aula, sobre o infinitivo com turmas da EJA Ensino Médio 1
e 2,de uma escola de ensino fundamental e médio, do periodo noturno.
Essa escola esta localizada no bairro Anténio Bezerra, em Fortaleza (CE).
Essa regidao é caracterizada por indicadores socioecondmicos que
refletemn parte da realidade vivenciada pelos estudantes da EJA.
Considera-se que a contextualizacdao desse espaco € relevante por
possibilitar a compreensao das condi¢cdes sociais que permeiam as
trajetdrias escolares dos participantes da pesquisa.
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Essas turmas da EJA Ensino Médio 1 e 2 sdo de uma professora
regente, gue nos concedeu esses momentos, exclusivamente, para que
pudéssemos realizar nossa pesquisa. Conseguimos 20 informantes,
estratificados de acordo com o sexo, a faixa etaria e o tipo de profissao,
conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 - Quadro de distribuicao dos informantes

Sexo
Masculino Feminino
Profissao
Faixa | Sem Comércio | Servigcos | Sem Comércio | Servicos
etaria | emprego Gerais emprego Gerais
| (16-35) | 3 1 6 4 1
Il (36- 1 2
49)
[ 1 1
(50
em
diante
)
Total |3 2 6 5 0 4

Fonte: elaboracao prépria.

A professora regente nos informou que o numero de alunos
presentes nas aulas dos dois dias de nossas atividades foi baixo, pois a
frequéncia desses estudantes € esporadica. Sao 41 alunos, contudo, nos
dias de aplicacdo das atividades dessa pesquisa, apenas 20 alunos
compareceram. A priori, os informantes preencheram um questionario
social e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo
esclarecido para eles que garantimos o sigilo das informacdes coletadas,
sem divulgacao, e que poderiam desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento.

A posteriori, aplicamos as atividades sobre o uso do infinitivo verbal.
A primeira, a partir de memes sobre “Quando digo que sou de touro”,
solicitava que os estudantes escrevessem uma narrativa sobre o que
gostariam de fazer no futuro. E a segunda, “O que imaginam quando digo
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que sou do interior”, era para que eles elaborassem dez frases que
contivessem dez sonhos ou objetivos pessoais que moldariam seus
caminhos na vida e lhes motivariam diariamente.

Os alunos sabiam que aquelas atividades ajudariam na pesquisa de
outras professoras, mas nao sabiam a motivacao principal. Todos os que
estavam presentes concordaram em realiza-las na integra, comportando-se
bem durante todos os momentos.

Envelope de variacao

Neste topico, sera feita uma descricdo detalhada da variavel
dependente e das varidveis independentes linguisticas e
extralinguisticas, e dos contextos em que elas podem ou nao ocorrer, ou
seja, de como o fendmeno em variagcao esta se manifestando na lingua
em uso.

Variavel dependente
Serd analisada a realizacdo do /R/ em infinitivos verbais:
apagamento e manutencdo. A exemplo, /ati ‘ra@/ e /reali “zaR/".

Variaveis linguisticas

Com base na revisao de literatura, foram selecionadas algumas
variaveis linguisticas que se acredita serem de extrema importancia para
o estudo do apagamento de /R/ em infinitivos verbais na escrita de
alunos da EJA, seguindo, principalmente, os estudos de Torres e Oliveira
(2015), Messias (2019), Natividade (2021) e Rockenbach e Battisti (2021),
gue analisaram esse fendmeno e verificaram que os fatores tipo de vogal
antecedente, numero de silabas, sonoridade do segmento subsequente,
categoria gramatical, posicao do vocabulo na frase, sexo e faixa etaria sao
relevantes. Assim, decidiu-se também por controlar essas variaveis neste
estudo, com o acréscimo do fator profissao, pois julga-se que
determinadas atividades profissionais favorecam o apagamento do
rotico.

Tipo de vogal antecedente

O tipo de vogal antecedente € um grupo de fatores controlado na
maioria dos estudos. As vogais aqui analisadas sao: baixa centralizada
(retorn[a]r)’®, média anterior fechada (agradec[e]r)” e alta anterior

> Dado retirado do texto do informante 10.
6 Dado retirado do texto do informante 18.
7 Dado retirado do texto do informante 18.
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(desist[i]r)'®. A principio, haviam-se feito coédigos para as vogais médias
abertas (p[g]squisa), porém, como foram analisados apenas verbos no
infinitivo, nao foi encontrado nenhum caso de uso dessas. A hipdtese
defendida é a de que a vogal baixa centralizada favorece o apagamento
do /R/.

Numero de silabas

Este grupo de fatores esteve presente em todos os estudos
encontrados sobre o apagamento de /R/ Serdo analisados os seguintes
fatores: monossilabo (ter), dissilabo (poder), trissilabo (sustentar) e
polissilabo (acreditar)®. Defende-se a hipdtese de que as dissilabas
favorecem o apagamento do rético, segundo revisao da literatura.

Sonoridade do segmento subsequente

Este fator também foi controlado em todos os trabalhos estudados.
Analisamo-lo do seguinte modo: vozeado (estudar [€]), desvozeado (manter
[klonhecimento) e pausa (armazenar [@D]))?°. A expectativa é a de que as
consoantes desvozeadas favorecam a regra do apagamento do /R/.

Categoria gramatical

A categoria gramatical foi examinada em todos os trabalhos,
apresentando os maiores valores de pesos relativos. No entanto, apenas
Natividade (2021) examinou os verbos separados em forma verbal simples e
locucao verbal. Assim, foram analisados, conforme Natividade (2021): forma
verbal simples (ser) e locucao verbal (quero dar)?. A hipdtese € que este fator
nao tenha grande influéncia para o apagamento do rotico.

Posicao do vocabulo na frase

Este grupo de fatores esta presente nos trabalhos de Natividade (2021)
e de Rockenbach e Battisti (2021). Foram selecionados os seguintes fatores:
inicio da frase (Compra tipo..), interior da frase (..pra come comida...) e final
da frase (..estuda.)??. A expectativa € a de que o interior da frase favoreca
o apagamento do /R/.

Varidveis extralinguisticas
Quanto as variadveis extralinguisticas, foram selecionados sexo, faixa
etaria e profissao, seguindo, principalmente, os estudos de Torres e

8 Dado retirado do texto do informante 19.

¥ Dados retirados do texto do informante 18.
20 Dados retirados do texto do informante 9.
2 Dados retirados do texto do informante 12.
22 Dados retirados do texto do informante 13.
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Oliveira (2015), Messias (2019), Natividade (2021) e Rockenbach e Battisti
(2021). A seguir serao discorridas as varidveis extralinguisticas deste
estudo.

Sexo

A maior parte dos estudos utilizou esta variavel, exceto Torres e
Oliveira (2015). Natividade (2021) controlou essa variavel, nomeando-a de
sexo, e Rockenbach e Battisti (2021) e Messias (2019), de género. Decidiu-
se fazer o controle dos fatores: feminino e masculino. A hipdtese é de que
o sexo masculino favoreca o apagamento do /R/.

Faixa etaria

A faixa etaria foi analisada apenas no estudo de Messias (2019).
Dividimo-la da seguinte maneira: faixa etaria | (16 a 35 anos), faixa etaria Il (36
a 49 anos) e faixa etaria lll (50 anos em diante). Defende-se que este grupo
de fatores nao seja relevante para a regra em analise.

Profissao

Este grupo de fatores nao foi selecionado pelos autores do estado da
arte desta pesquisa, mas verifica-se a importancia de controla-lo porque
determinadas profissdes tém mais contato com a escrita do que outras,
logo essa variavel nao convencional poderia permitir a deteccao do que
ocorre nessa comunidade de fala. Por isso, resolveu-se dividi-lo em: sem
emprego, comeércio e servicos gerais. Julga-se que as pessoas
desempregadas favorecem o apagamento do /R/, visto que, por ndo
estarem expostas propiciamente a situacdes que exijam maior grau de
formalidade, podem utilizar uma escrita mais espontanea.

LEITURA DAS PRODUCOES ESCRITAS E TRANSCRICAO DAS OCORRENCIAS

Nesta etapa, foram feitas a leitura das produc¢des escritas dos alunos
e a transcri¢cao de todas as ocorréncias de apagamento e manutencao do
/R/ em verbos no infinitivo.

Codificacao e digitacdao dos dados

Apos a leitura e a transcricao das ocorréncias, foram atribuidos
codigos alfanumeéricos para cada subfator presente nos grupos de fatores
controlados. Esses codigos foram digitados no programa bloco de notas
do Windows e, em seguida, foram submetidos a analise estatistica do
programa GoldVarb X. Um exemplo de codificagao pode ser observado a
partir da seguinte palavra: fazer -> (+tedv@rfl4.
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Esses codigos significam: + manutencao; e vogal média anterior
fechada; d dissilaba; v vozeado; @ forma verbal simples; r interior da frase; f
feminino; 1 faixa etaria I; 4 sem emprego.

A analise feita pelo GoldVarb X (Sankoff; Tagliamont; Smith, 2005)
permitiu a identificacdao dos fatores, apresentando porcentagens de
ocorréncias de cada um

desses com base no numero de vezes em que a regra variavel se
aplica, detectou fatores categoricos e forneceu os pesos relativos para os
fatores de cada grupo, selecionando os grupos de fatores relevantes para o
apagamento do /R/. Assim, conseguiu-se verificar se um determinado fator
contribui ou nao para a aplicacao da regra em analise.

DESENVOLVIMENTO/ ANALISE

O programa computacional GoldVarb X indicou a presenca de 244
dados do fendbmeno estudado. Recapitulando, foram realizadas algumas
rodadas experimentais, considerando que o fator equivalente a 1 a 3 anos
longe da escola foi o mais relevante, logo, todas as rodadas foram feitas
apenas com esse fator.

Houve um Singleton Group, no grupo da faixa etaria de 16 a 35 anos,
que foi resolvido com a exclusao deste fator. A melhor rodada para esse
grupo de fatores foi a 21. De 58 células, antes da retirada do Singleton
Group, ficaram 23, e o input de aplicacdo do apagamento do /R/ foi de
0,081. Isso significa que, nessa amostra, a variante [@] é a que oferece
maior probabilidade de ocorréncia. Os fatores selecionados como
favorecedores do apagamento do rético, por ordem de relevancia, foram:
profissao, tipo de vogal antecedente, sexo e sonoridade do segmento
subsequente. Os quadros a seguir foram elaborados para apresentar a
atuacdo das variadveis relevantes para a variante apagamento do /R/.

Quadro 2 - Atuacdo da variavel profissdo sobre a variante apagamento do /R/em
infinitivos verbais

VARIAVEL AP LICAQAO/ TOTAL | % PESO RELATIVO
Servicos 12/39 30,8 0,831

gerais

Sem 3/33 9,1 0,132

emprego

Fonte: elaboracao proépria.
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Conclui-se nesta tabela que, contrariamente ao que se poderia
supor, os participantes desempregados nao foram os que utilizaram
Mmais o apagamento do

/R/, 0 que se entende, assim, que essa varidvel tenha relacdo direta
com a escolaridade. Contudo, tal conclusao pode ter sido decorrente de
o numero de dados analisados ter sido pequeno.

Quadro 3 - Atuagao da variavel tipo de vogal antecedente sobre a variante apagamento
do /R/ em infinitivos verbais

VARIAVEL APLICAGCAO | % PESO ILUSTRACAO
/ TOTAL RELATIVO | DE DADOS

Vogal alta | 4/11 36,4 0,952 conseguli]

anterior

Vogal baixa | 8/33 242 0,653 realiz[a]

centralizada

Vogal média | 3/28 10,7 0,128 pod|e]

anterior

fechada

Fonte: elaboracao proépria.

Assim como no estudo de Torres e Oliveira (2015), nota-se que a Vogal
alta anterior favorece o apagamento do /R/. Isso ocorre porque ha duivida,
por parte de muitos estudantes, na grafia, se tal verbo é escrito com [i] ou
[e], visto que o [e] final tem som de [i]. A hipdtese inicial desta pesquisa era
de que a vogal baixa centralizada fosse a mais relevante, o que nao foi
confirmado, todavia ela ainda é relevante para o fenbmeno em analise,
diferentemente da vogal média anterior fechada que tem um peso
relativo muito baixo.

Quadro 4 - Atuacdo da variavel sexo sobre a variante apagamento do /R/ em infinitivos

verbais
VARIAVEL APLICAC}AO/TOTAL % PESO RELATIVO
Feminino 9/29 31,0 0,795
Masculino 6/43 14,0 0,286

Fonte: elaboracao proépria.

Entre as variaveis analisadas, sexo foi a que apresentou resultados mais
distintos daqueles previstos pelas hipoteses iniciais da pesquisa. Natividade
(2021) e Messias (2019) observaram que os participantes do sexo masculino
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favoreciam o apagamento do /R/, resultado compativel com os estudos de
Labov (2008), segundo os quais as mulheres tendem a utilizar com maior
frequéncia variantes consideradas conservadoras, enquanto os homens
costumam favorecer variantes inovadoras.

No entanto, os dados deste estudo apontaram comportamento
distinto, uma vez que as participantes do sexo Feminino apresentaram
maior frequéncia de apagamento do roético na escrita. Esse resultado
sugere que a atuacao da variavel sexo pode Nao seguir o mesmo padrao
observado em outras pesquisas ou pode estar relacionada a caracteristicas
especificas do grupo investigado. Embora se observe que parte
significativa das participantes encontrava-se fora do mercado de trabalho,
os dados analisados ndao permitem estabelecer uma relacao direta entre
essa condicdo e a maior ocorréncia do apagamento do /R/. Dessa forma,
tal aspecto deve ser interpretado com prudéncia e pode constituir uma
hipdtese a ser investigada em estudos futuros com amostras mais amplas.

Quadro 5 - Atuacao da variavel sonoridade do segmento subsequente sobre a variante
apagamento do /R/ em infinitivos verbais

VARIAVEL | APLICACAO | % PESO ILUSTRACAO
/ TOTAL RELATIVO DE DADOS

Desvozead | 6/17 353 0,853 manter

o} [Klonhecimento

Pausa /4 250 0,543 que se foca em
armazenar [Q]

Vozeado 8/51 15,7 0,355 completar [m]eus
estudos

Fonte: elaboracao prépria.

Analisando a figura 5, nota-se que o fator Desvozeado € o que
apresenta o maior peso relativo, conforme a hipotese inicial. Messias (2019)
confirmou que as consoantes subsequentes ao rético eram favorecedoras
do apagamento desse. Torres e Oliveira (2015) observaram que as consoantes
surdas eram o principal fator para a apdcope do /R/. E Rockenbach e Battisti
(2021) perceberam que as consoantes oclusivas subsequentes ao /R/ eram
as gue mais privilegiavam a variante inovadora. No que se refere ao
contexto de pausa, averigua-se que apresentou um peso relativo que
merece atencao. Porém, esse fator apresentou um nudmero reduzido de
ocorréncias, o que recomenda cautela na interpretacao dos resultados, visto
gue esses nao sao conclusivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise das atividades aplicadas para as turmas da EJA
Ensino Médio 1 e 2, as varidveis mais relevantes para o apagamento do /R/
em infinitivos verbais foram: profissao (servicos gerais — peso relativo =
0,831), tipo de vogal antecedente (vogal alta anterior — peso relativo =
0,952), sexo (feminino — peso relativo = 0,795) e sonoridade do segmento
subsequente (desvozeado - peso relativo = 0,853). Assim, foram
selecionadas duas varidveis extralinguisticas e duas linguisticas,
confirmando o carater indissociavel entre lingua e sociedade.

No que se refere a Ultima hipdtese de pesquisa, que buscava avaliar
se 0 apagamento do roético se configura como uma variagao estavel ou
uma mudanca em progresso, os resultados obtidos dialogam com o
panorama tedrico da Sociolinguistica Variacionista. A literatura
revisada, a exemplo do estudo de Rockenbach e Battisti (2021), ja
sinalizava que o fendmeno atingiu um estagio de estabilidade, de modo
que a supressdo do /R/ em coda final j& se encontra consolidada na
oralidade cotidiana dos falantes. Ao se transpor essa realidade para a escrita
dos estudantes da EJA, os dados gerados pelo GoldVvarb X (input de
aplicagao de 0,081 e relevancia de condicionadores sociais e linguisticos)
mostram um cenario de variacao estavel fortemente atrelado a influéncia
da fala sobre o registro escrito.

Sabe-se que este trabalho contou com poucos dados, ja que foi
investigada a escrita de alunos de apenas uma escola, e que houve alunos
faltosos nos dias de aplicacdao das atividades, contudo pretende-se que este
estudo colabore com o ensino de lingua portuguesa, ajudando a
compreender sobre os desvios textuais ortograficos, partindo de que a
fala influencia na escrita.

Conclui-se que cabe ao(a) professor(a) levar os alunos a perceberem as
diferencas entre fala e escrita, trazendo atividades reflexivas sobre o uso
da lingua nos mais diversos contextos e desenvolvendo a consciéncia
ortografica desses estudantes.
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Capitulo 13

FENOMENOS FONOLOGICOS E

ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: REFLEXOES
SOBRE A RELACAO ENTRE FALA
E ESCRITA NA EDUCACAO
BASICA

Ediele Lima da Silva




linguagem constitui uma das principais formas de interacao

social, permitindo aos individuos comunicar ideias, expressar

sentimentos e participar das diferentes praticas discursivas
presentes na sociedade. Nesse contexto, a lingua portuguesa apresenta-
se como um sistema dinamico e heterogéneo, marcado por variagdes
que se manifestam em diferentes niveis linguisticos, entre eles o
fonoldgico. Os fendmenos fonoldgicos correspondem as alteragdes e aos
processos que envolvem os sons da lingua em situagdes reais de uso,
revelando aspectos importantes sobre o funcionamento da oralidade e
sua relacao com a escrita.

No contexto educacional, a compreensao desses fendmenos assume
papel relevante, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez
qgue muitas dificuldades encontradas pelos estudantes na aprendizagem da
escrita estao relacionadas a influéncia da fala sobre a representacao grafica
das palavras. Em diversas situacdes, producdes consideradas inadequadas
pela norma-padrao refletem processos fonoldgicos presentes na variedade
linguistica utilizada pelos alunos em seu cotidiano, e Nnao necessariamente
desconhecimento da lingua.

Historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa foi marcado por uma
perspectiva predominantemente normativa, que privilegiava a
mMmemorizacao de regras gramaticais e a correcao dos desvios em relacao ao
padrao culto. Essa abordagem contribuiu para a disseminacao de
concepgdes equivocadas sobre a lingua, associando frequentemente as
variacdes linguisticas a ideia de erro. No entanto, estudos desenvolvidos pela
Fonologia e pela Sociolinguistica demonstram que as diferentes formas de
realizacdo da fala obedecem a padrdes sistematicos e constituem
manifestacdes legitimas da lingua em uso.

Nessa perspectiva, o estudo dos fenbmenos fonoldgicos na
educacao basica possibilita compreender de maneira mais ampla a
relacao entre oralidade e escrita, favorecendo praticas pedagdgicas que
respeitem a diversidade linguistica dos estudantes e contribuam para o
desenvolvimento de sua competéncia comunicativa. Além disso, a
abordagem reflexiva desses fendbmenos pode auxiliar os alunos na
compreensao das convencgdes ortograficas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa da lingua escrita.

Diante dessas consideracdes, este trabalho tem como objetivo
discutir a importancia dos fendbmenos fonoldgicos para o ensino de
Lingua Portuguesa, analisando suas implicacdes na relacao entre fala e
escrita e refletindo sobre o papel da escola e da formacao docente na
construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas. A
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pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em
contribuicdes da Fonologia, da Sociolinguistica e dos estudos sobre
ensino de lingua materna.

FONETICA E FONOLOGIA: CONCEITOS E DISTINCOES

O estudo dos sons da linguagem humana constitui um dos
campos fundamentais da Linguistica, sendo desenvolvido
principalmente pela Fonética e pela Fonologia. Embora ambas as areas
tenham como objeto de investigacao os sons da fala, seus enfoques e
objetivos diferem significativamente. Compreender essa distincao é
essencial para a analise dos fendmenos fonoldgicos e para sua aplicacao
Nno ensino de Lingua Portuguesa.

A Fonética dedica-se ao estudo dos aspectos fisicos, articulatoérios e
acusticos dos sons produzidos pelos falantes. Seu foco esta na descricao de
como 0s sons sao articulados pelos érgaos fonadores, transmitidos pelo
meio fisico e percebidos pelos ouvintes. Segundo Silva (2014), a Fonética
investiga as propriedades concretas dos sons da fala, considerando os
mecanismos envolvidos em sua producao e percepc¢ao. Dessa forma, trata-
se de uma area voltada para a materialidade sonora da linguagem.

Nesse sentido, a Fonética busca compreender, por exemplo, como sao
produzidos os sons consonantais e vocalicos, quais orgaos participam da
articulacao dos fonemas e de que maneira as caracteristicas acusticas
contribuem para a identificacao dos sons pelos interlocutores. Para Cagliari
(2009), o conhecimento fonético possibilita compreender diversos aspectos
da oralidade, constituindo importante ferramenta para o estudo da
alfabetizacdao e da aprendizagem da escrita.

Por sua vez, a Fonologia preocupa-se com a funcao dos sons dentro do
sistema linguistico. Enquanto a Fonética analisa os sons em sua realizagao
concreta, a Fonologia investiga como esses sons se organizam e se
relacionam para produzir significados em determinada lingua. De acordo
com Cristofaro Silva (2019), a Fonologia estuda os padrdes sonoros que
compdem o conhecimento linguistico dos falantes, buscando compreender
as regras e 0s principios que organizam o sistema fonoldgico.

Um dos conceitos centrais da Fonologia € o de fonema, entendido
como a menor unidade sonora capaz de distinguir significados. Em
portugués, por exemplo, a substituicdo do fonema /p/ pelo fonema /b/
diferencia palavras como “pato” e “bato”, evidenciando sua funcao
distintiva no sistema da lingua. Assim, embora determinados sons
possam apresentar variacdes em sua realizagao fonética, permanecem
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pertencentes ao mesmo fonema quando nao provocam alteracao de
significado.

A distincdao entre Fonética e Fonologia nao implica separacao
absoluta entre essas areas. Pelo contrario, ambas mantém uma relacao
de complementaridade, uma vez que os fendmenos sonoros observados
na fala frequentemente envolvem aspectos articulatdrios e funcionais
simultaneamente. Conforme observa Callou e Leite (2009), a analise dos
processos linguisticos exige a articulagao entre a dimensao fisica dos sons e
sua organizac¢ao no sistema da lingua.

Essa relagcao torna-se particularmente relevante no contexto escolar,
onde muitas dificuldades associadas a aprendizagem da escrita decorrem
da influéncia de processos fonologicos presentes na fala dos estudantes.
Fendmenos como assimilacao, apagamento de segmentos, monotongacao
e neutralizacdo vocalica demonstram que a lingua falada apresenta
mMecanismos proprios de organizacao sonora, 0S quais nem sempre
correspondem diretamente as convencgdes ortograficas da lingua escrita.

Desse modo, o conhecimento dos principios da Fonética e da
Fonologia contribui para uma compreensao mais ampla do
funcionamento da lingua portuguesa, permitindo que professores e
alunos reconhecam a complexidade das relacdes entre oralidade e
escrita. Além disso, favorece a construcao de praticas pedagdgicas que
valorizem a reflexao linguistica e a compreensao dos diferentes usos da
lingua em contextos sociais diversos.

PRINCIPAIS FENOMENOS FONOLOGICOS DO PORTUGUES BRASILEIRO

Os fendbmenos fonoldgicos correspondem aos processos de
transformacao, reorganizagcao ou adaptagcao dos sons que ocorrem
durante a producao da fala. Esses processos fazem parte do
funcionamento natural das linguas e refletem tendéncias articulatdrias,
cognitivas e sociais presentes na comunicacao cotidiana. No portugués
brasileiro, diversos fendmenos fonoldgicos podem ser observados em
variedades linguisticas, revelando a dinamicidade do sistema sonoro da
lingua.

De acordo com Cristéfaro Silva (2019), os fendmenos fonoldgicos
constituem mecanismos regulares que atuam sobre os segmentos sonoros,
influenciando a forma como as palavras sao produzidas pelos falantes. Longe
de representarem desvios aleatorios, esses processos seguem padrdes
sistematicos que podem ser descritos e analisados pela Fonologia.

Entre os fendbmenos mais frequentes encontra-se a assimilagao,
processo pelo qual um som adquire caracteristicas articulatdrias de outro
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som proximo. Esse mecanismo ocorre com o objetivo de facilitar a
articulagcao durante a fala. Um exemplo pode ser observado na pronuncia
rapida de determinadas sequéncias sonoras, em que um segmento sofre
modificagdes em razao da influéncia de sons vizinhos. Segundo Callou e
Leite (2009), a assimilagcao € um dos processos fonoldégicos mais recorrentes
nas linguas naturais, estando presente em diferentes variedades do
portugués brasileiro.

Outro fendbmeno amplamente observado € a monotongacgao,
caracterizada pela reducao de um ditongo a uma vogal simples. Em diversas
regides do Brasil, palavras como “peixe” e “caixa” podem ser pronunciadas
como ‘“pexe” e “caxa”, respectivamente. Embora essas realizagdes nao
correspondam a forma ortografica convencional, constituem formas
legitimas de uso da lingua falada e nao comprometem a compreensao da
mensagem.

Em sentido oposto, ocorre a ditongag¢ao, processo em que uma
vogal simples passa a ser pronunciada como ditongo. Esse fenémeno
pode ser observado em determinadas variedades regionais e demonstra
gue as transformacdes sonoras sao influenciadas por fatores historicos,
geograficos e socioculturais. Conforme destaca Cagliari (2009), tais
modificagdes evidenciam a natureza dindmica da lingua e seu constante
processo de mudanca.

A neutralizacao vocalica também ocupa lugar de destaque entre os
fendbmenos fonoldgicos do portugués brasileiro. Esse processo ocorre
quando determinadas distin¢cdes entre fonemas sao reduzidas em contextos
especificos. Um exemplo frequente é a realizacao semelhante das vogais
meédias atonas em final de palavra, como ocorre em “menino” e “telefone”,
cujas vogais finais frequentemente apresentam reducao fonética na fala
cotidiana. Para Cristofaro Silva (2019), esse fendbmeno demonstra que nem
todas as oposicdes fonoldgicas sao mantidas em todos os contextos de uso.

Outro processo recorrente € o apagamento ou supressao de
segmentos sonoros. Na fala espontanea, € comum a omissao de
determinados fonemas ou silabas, especialmente em situa¢cdes de maior
informalidade. Expressdes como “pra” em lugar de “para” e “ta” em vez de
“estd” ilustram esse fenémeno. Tais ocorréncias refletem estratégias de
economia articulatéria que favorecem a fluidez da comunicacao.

Além desses processos, destaca-se o rotacismo, fendmeno
caracterizado pela substituicdo do fonema /I/ pelo fonema /f/ em
determinados contextos. Embora formas como “pranta” em lugar de
“planta” sejam frequentemente alvo de estigmatizac¢ao social, estudos
sociolinguisticos demonstram que essa realizacdao possui registros
historicos na lingua portuguesa e esta associada a variedades linguisticas
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especificas, nao podendo ser compreendida simplesmente como erro
linguistico (BORTONI-RICARDO, 2004).

A ocorréncia desses fenbmenos evidencia que a lingua falada
apresenta regras proprias de funcionamento, muitas vezes distintas das
convencoes estabelecidas pela escrita. Nesse sentido, compreender os
processos fonoldgicos torna-se fundamental para o ensino de Lingua
Portuguesa, especialmente porque muitas dificuldades ortograficas
observadas entre estudantes decorrem da tentativa de representar
graficamente formas presentes em sua experiéncia oral.

Desse modo, o estudo dos fendmenos fonoldgicos contribui para o
desenvolvimento de uma compreensao mais ampla da lingua,
permitindo que professores e alunos reconhecam a existéncia de
diferentes formas de realizacao linguistica. Além disso, favorece praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica e promovam uma
abordagem mais reflexiva da relagcao entre fala e escrita.

VARIAGCAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A lingua é um fenémeno social e histdérico que se manifesta de
diferentes formas nos diversos contextos de uso. Por essa razao, nao pode
ser compreendida como um sistema homogéneo e imutavel, mas como
uma realidade dinamica, sujeita a transformacdes e influenciada por
fatores geograficos, sociais, culturais e situacionais. Nesse contexto, a
variacao linguistica constitui uma caracteristica inerente a todas as linguas
naturais e representa uma das principais areas de investigacao da
Sociolinguistica.

Segundo Bagno (2007), a variagao linguistica corresponde as
diferentes maneiras pelas quais uma mesma lingua é utilizada por seus
falantes, sem que isso implique deficiéncia ou incorrecao. As diferencas
observadas na pronuncia, no vocabulario e nas estruturas gramaticais
refletem as condi¢cdes histdricas e sociais em que os individuos estao
inseridos. Dessa forma, as variedades linguisticas nao devem ser
hierarquizadas, mas compreendidas como manifestacdes legitimas da
lingua em funcionamento.

No contexto brasileiro, marcado por grande diversidade cultural e
regional, a variacao linguistica apresenta-se de maneira bastante
expressiva. As diferencas entre as formas de falar encontradas nas
distintas regides do pais evidenciam a pluralidade do portugués
brasileiro. Além das variacdes geograficas, também podem ser
observadas variacdes relacionadas a faixa etaria, ao nivel de escolaridade,
ao grupo social e as situagdes comunicativas. Conforme destaca Bortoni-
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Ricardo (2004), essas diferencas constituem parte da competéncia
comunicativa dos falantes e ndo podem ser reduzidas a ho¢ao de erro.

Entretanto, durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa
esteve fundamentado em uma concepcao prescritiva da linguagem,
centrada na valorizacao exclusiva da norma-padrao. Nessa perspectiva,
as demais variedades linguisticas frequentemente foram tratadas como
formasinadequadas ou incorretas de expressao. Tal postura contribuiu para
a disseminacao do preconceito linguistico e para a desvalorizacao das
experiéncias linguisticas trazidas pelos estudantes para o ambiente escolar.

De acordo com Bagno (2015), o preconceito linguistico manifesta-
se quando determinadas variedades sao consideradas superiores a
outras por razdes sociais, econdbmicas ou culturais. Nesse processo,
formas de falar associadas a grupos socialmente prestigiados tendem a ser
valorizadas, enquanto variedades utilizadas por grupos historicamente
marginalizados sao frequentemente estigmatizadas. Como
consequéncia, muitos alunos passam a perceber sua propria maneira de
falar como inadequada, o que pode gerar inseguranca e dificuldades no
processo de aprendizagem.

No que se refere aos fendmenos fonoldgicos, essa situagao torna-se
particularmente relevante. Muitas realizacdes presentes na fala dos
estudantes, como a monotongacao, o apagamento de segmentos ou
determinadas neutralizagdes vocalicas, costumam ser interpretadas como
erros linguisticos, quando na realidade constituem processos regulares e
amplamente documentados pelos estudos linguisticos. A falta de
compreensao sobre esses mecanismos pode levar a praticas pedagodgicas
excessivamente corretivas, que desconsideram a natureza variavel da lingua.

Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional propde uma
abordagem que reconhecga e valorize os conhecimentos linguisticos dos
alunos, ao mesmo tempo em que promove o ensino da norma-padrao
como uma variedade necessaria em determinados contextos de
comunicagao. Para Bortoni-Ricardo (2004), o papel da escola nao consiste
em substituir a variedade linguistica do estudante, mas em ampliar sua
competéncia comunicativa, possibilitando o dominio de diferentes
formas de uso da lingua.

Essa perspectiva contribui para uma compreensao mais democratica
do ensino de Lingua Portuguesa, na medida em que reconhece a
diversidade linguistica como um recurso pedagdgico € ndao como um
obstaculo a aprendizagem. Ao analisar os fenémenos fonoldgicos
presentes na fala dos alunos, o professor pode promover reflexdes sobre
as diferencas entre oralidade e escrita, favorecendo o desenvolvimento da
consciéncia linguistica e da competéncia ortografica.
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Além disso, o trabalho com a variacao linguistica permite que os
estudantes compreendam que a norma-padrao representa apenas uma
das variedades existentes na lingua, utilizada principalmente em
contextos formais de comunicagao. Tal compreensao contribui para a
reducao de preconceitos linguisticos e para a construcao de uma relagcao
mais critica e consciente com a linguagem.

Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa deve considerar a
diversidade linguistica presente no ambiente escolar como elemento
constitutivo do processo educativo. Ao reconhecer os fenbmenos
fonoldgicos e as variedades da lingua como objetos legitimos de estudo,
a escola fortalece praticas pedagdgicas mais inclusivas, favorecendo a
aprendizagem da escrita sem desvalorizar as formas de expressao que os
estudantes trazem de suas experiéncias sociais e culturais.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da analise de producdes
tedricas relacionadas a Fonologia, a Sociolinguistica e ao ensino de
Lingua Portuguesa. A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008), é
elaborada com base em materiais ja publicados, como livros, artigos
cientificos, dissertacdes e teses, possibilitando ao pesquisador ampliar o
conhecimento sobre determinado tema e construir interpretacdes
fundamentadas em referenciais tedricos consolidados.

A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do
objeto investigado, uma vez que o estudo busca compreender os
fendmenos fonoldgicos e suas implicagcdes para o ensino de Lingua
Portuguesa, considerando aspectos linguisticos, sociais e educacionais.
De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa preocupa-se com a
compreensao dos significados, das relagdes e dos processos presentes
nos fendmenos sociais, favorecendo analises mais aprofundadas sobre a
realidade investigada.

Para a construcao do referencial teodrico, foram consultadas obras
de autores reconhecidos nos campos da Fonologia, da Fonética e da
Sociolinguistica, entre os quais destacam-se Cagliari (2009), Callou e Leite
(2009), Cristofaro Silva (2014; 2019), Bagno (2007; 2015) e Bortoni-Ricardo
(2004). Esses estudos forneceram subsidios para a compreensao dos
principais fendmenos fonoldgicos do portugués brasileiro, bem como
para a analise de suas relacdes com a variagcao linguistica e com os
processos de ensino e aprendizagem da lingua materna.
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Os procedimentos metodoldgicos consistiram na leitura, selecao e
analise das obras relacionadas ao tema, buscando identificar conceitos,
classificagdes e discussdes relevantes para a compreensao dos fendmenos
fonoldégicos e de suas repercussdes no contexto escolar. A partir desse
levantamento tedrico, foram estabelecidas reflexdes acerca da influéncia da
oralidade na aprendizagem da escrita e da importancia de abordagens
pedagodgicas que valorizem a diversidade linguistica presente na sala de
aula.

Desse modo, a pesquisa fundamenta-se na articulacao entre
conhecimentos linguisticos e educacionais, com o proposito de contribuir
para a compreensao da relacao entre fala e escrita e para a construcao de
praticas pedagogicas mais reflexivas e inclusivas no ensino de Lingua
Portuguesa.

DESENVOLVIMENTO E ANALISE

A relacao entre fala e escrita constitui um dos aspectos mais
complexos do ensino de Lingua Portuguesa na educacgao basica. Embora
ambas sejam modalidades de uso da lingua, apresentam caracteristicas
proprias e obedecem a principios distintos de organizacao. Enquanto a fala
€ adquirida naturalmente por meio da interagcao social, a escrita depende
de aprendizagem sistematizada e do dominio de convencdes
ortograficas estabelecidas socialmente. Nesse contexto, muitos dos
desafios enfrentados pelos estudantes durante o processo de
alfabetizacao e consolidacao da escrita estao relacionados a influéncia
dos fenébmenos fonoldgicos presentes na oralidade.

Ao ingressar na escola, a crianga ja possui amplo conhecimento de sua
lingua materna na modalidade oral. Esse conhecimento, construido nas
interacdes familiares e comunitarias, permite que ela se comunique de
forma eficiente em diferentes situacdes do cotidiano. Entretanto, ao iniciar
0 processo de aprendizagem da escrita, o estudante frequentemente busca
representar graficamente as palavras da mesma forma como as pronuncia.
Como resultado, surgem ocorréncias que refletem caracteristicas
fonoldgicas da fala, mas que nao correspondem as convencodes ortograficas
da lingua escrita.

Entre os fendmenos mais observados no contexto escolar destaca-se
a monotongacao. Em muitas variedades do portugués brasileiro, ditongos
sao reduzidos a uma unica vogal durante a fala. Assim, palavras como
“peixe” podem ser pronunciadas como “pexe”, e “caixa’” como “caxa’.
Quando os estudantes registram essas formas na escrita, demonstram nao
desconhecimento da lingua, mas a influéncia de padrbes fonoldgicos
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internalizados em sua experiéncia linguistica cotidiana. Situacdes
semelhantes ocorrem com a neutralizacao vocalica, que pode levar a
duvidas ortograficas envolvendo o uso das letras “e” e “I" ou “0" e “U”" em
silabas atonas.

Outro fendbmeno recorrente refere-se ao apagamento de
segmentos sonoros. Na fala espontanea, expressdes como “para”
frequentemente assumem a forma “pra”, enquanto “estd” pode ser
pronunciada como “ta". Essas reducdes sao amplamente utilizadas pelos
falantes e cumprem funcdes comunicativas eficientes nos contextos de
oralidade. Contudo, quando transferidas para producdes escritas formais,
podem gerar dificuldades relacionadas a adequacao linguistica exigida
em determinados géneros textuais.

Além disso, algumas ocorréncias observadas na escrita escolar
refletem processos de assimilacao e simplificagao articulatéria. Em
determinados contextos, os estudantes registram palavras de acordo com
a forma como sdao pronunciadas em suas comunidades linguisticas,
evidenciando a influéncia da oralidade sobre a escrita. Tais registros
demonstram que a aprendizagem ortografica nao depende apenas da
memorizagao de regras, mas também da compreensao das diferencas
existentes entre os sistemas da fala e da escrita.

A anadlise desses fendbmenos evidencia a necessidade de superar
abordagens pedagogicas centradas exclusivamente na correcao dos
chamados “erros”. Quando o professor compreende 0s processos
fonolégicos que influenciam a producao escrita dos alunos, torna-se
possivel desenvolver estratégias mais eficazes de ensino. Em vez de tratar
determinadas ocorréncias como simples falhas, o educador pode utiliza-
las como ponto de partida para reflexbes sobre o funcionamento da
lingua, favorecendo a construcao da consciéncia linguistica.

Nesse sentido, a consciéncia fonoldgica desempenha papel
fundamental no processo de aprendizagem. Entendida como a
capacidade de refletir sobre os sons da lingua e suas unidades
constitutivas, ela auxilia os estudantes na compreensao das relagcdes
entre fonemas e grafemas, contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Quanto maior a capacidade de perceber
e analisar os sons da fala, maiores tendem a ser as possibilidades de
compreender as convencodes ortograficas da lingua portuguesa.

A partir da perspectiva sociolinguistica, torna-se igualmente
importante reconhecer que as variedades linguisticas utilizadas pelos
estudantes sao legitimas e possuem regras proprias de funcionamento.
O ensino da norma-padrao nao deve ocorrer por meio da desvalorizacao
da fala dos alunos, mas pela ampliagcao de seus repertorios linguisticos.
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Dessa forma, a escola cumpre seu papel de promover o acesso as
variedades de prestigio social sem reforcar praticas discriminatdrias ou
preconceituosas.

Diante dessas consideracdes, observa-se que os fendmenos
fonoldgicos constituem elementos centrais para a compreensao das
dificuldades ortograficas encontradas na educacao basica. Seu estudo
possibilita interpretar de forma mais adequada as producdes dos
estudantes, contribuindo para praticas pedagodgicas que articulem
conhecimentos linguisticos, respeito a diversidade e desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa pode
assumir uma perspectiva mais reflexiva e inclusiva, capaz de aproximar
oralidade e escrita sem ignorar as especificidades de cada modalidade
da linguagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo discutir a importancia dos
fendmenos fonoldgicos para o ensino de Lingua Portuguesa, destacando
sua contribuicao para a compreensao das relagdes entre fala e escrita no
contexto da educacao basica. Ao longo das reflexbes desenvolvidas,
verificou-se que o0s processos fonoldgicos constituem elementos
fundamentais para o entendimento do funcionamento da lingua, uma
vez que revelam os mecanismos que organizam e regulam a producao
dos sons em situacdes reais de comunicacao.

A analise realizada permitiu compreender que muitas dificuldades
observadas na escrita dos estudantes estdao diretamente relacionadas a
influéncia da oralidade e aos fendbmenos fonoldgicos presentes em suas
variedades linguisticas. Nesse sentido, ocorréncias frequentemente
classificadas como erros podem representar, na realidade, manifestacdes
legitimas do funcionamento da lingua falada, condicionadas por fatores
linguisticos, sociais e culturais. Tal compreensao reforca a necessidade de
abordagens pedagdgicas que considerem a diversidade linguistica como
parte constitutiva do processo de ensino e aprendizagem.

Também foi possivel observar que a distincao entre Fonética e
Fonologia oferece subsidios importantes para a atuacao docente,
especialmente no desenvolvimento de praticas que favorecam a reflexao
sobre os sons da lingua e sua representacao grafica. O conhecimento
desses aspectos possibilita ao professor interpretar de maneira mais
adequada as producgdes dos estudantes, promovendo intervencdes
pedagodgicasfundamentadas nacompreensao dos processos linguisticos
envolvidos na aprendizagem da escrita.

217



Além disso, as contribuicdes da Sociolinguistica evidenciam a
importancia de superar perspectivas exclusivamente normativas no
ensino de Lingua Portuguesa. Reconhecer a existéncia de variedades
linguisticas nao significa negar a relevancia da norma-padrao, mas
compreender que ela constitui uma entre as diversas formas de
realizagcao da lingua, utilizada em contextos especificos de interacao
social. Dessa forma, o papel da escola consiste em ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos, possibilitando o dominio de diferentes
registros linguisticos sem desvalorizar suas experiéncias socioculturais.

Por fim, destaca-se que o ensino dos fendmenos fonoldgicos deve
integrar a formacao inicial e continuada dos professores, considerando
sua relevancia para a alfabetizagcao, o desenvolvimento da consciéncia
linguistica e a aprendizagem da escrita. Investir em praticas pedagodgicas
que articulem conhecimentos fonoldgicos, sociolinguisticos e
educacionais contribui para a constru¢cao de uma educacao linguistica
mais inclusiva, critica e socialmente comprometida. Assim, compreender
a relagcao entre fala e escrita representa nao apenas um desafio tedrico, mas
também uma condicao essencial para a promogcao de um ensino de
Lingua Portuguesa que respeite a diversidade linguistica e favoreca a
formacao plena dos estudantes.
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UM OLHAR SOBRE EXPERIENCIAS

SURDAS NA CRONICA
“AUTOADVOCACIA": A LUZ DA
ABORDAGEM SISTEMICO-
FUNCIONAL

Mariza Gorette Seeger




este capitulo®, analisam-se as vivéncias e os desafios

enfrentados por uma pessoa surda, a partir da crbénica

“Autoadvocacia”, integrante da obra “Crbnicas Bidnicas:

historias de uma surda que ouve”, de Paula Pfeifer (2023). A
investigacao fundamenta-se na Linguistica Sistémico-Funcional,
conforme Halliday e Matthiessen (2014), com énfase nas metafuncdes
ideacional e interpessoal, a fim de compreender como 0S recursos
linguisticos do texto constroem acdes, percepcdes e relagdes sociais. O
corpus da pesquisa corresponde a referida crébnica, que compde um
conjunto de 64 textos voltados a comunicacao assertiva. A analise
incide sobre as escolhas linguisticas da narradora, com destaque para
a alternancia entre valores modais que atenuam o desejo e aqueles que
intensificam a obrigagao, evidenciando estratégias discursivas
mobilizadas diante de limitagdes institucionais e sociais que atravessam
a experiéncia da surdez.

Nesse recorte, o estudo examina como os significados construidos no
texto tornam visiveis as dimensodes subjetivas e socioculturais da experiéncia
narrada, incluindo barreiras comunicacionais, desinformacao,
estigmatizacao e problemas de representatividade relacionados a surdez
Nnao aparente.

A questao que orienta o estudo pode ser formulada nos seguintes
termos: de que modo os significados construidos na cronica
“Autoadvocacia” tornam visiveis as experiéncias e os desafios cotidianos de
uma pessoa surda, a luz das metafuncgdes ideacional e interpessoal? Parte-
se do pressuposto de que a linguagem opera simultaneamente como meio
de representacao da experiéncia e como espa¢o de disputa por
reconhecimento social.

Quanto a relevancia, o estudo contribui para ampliar a compreensao
das relagdes entre linguagem, surdez e diversidade, ao focalizar desafios e
estratégias de autoadvocacia presentes na narrativa. O capitulo esta
organizado da seguinte forma: inicialmente, apresentam-se os fundamentos
da Linguistica Sistémico-Funcional; em seguida, desenvolve-se a analise do
corpus em dois momentos: os significados ideacionais experienciais
(sistema de transitividade) e os significados interpessoais (funcdes da fala e
recursos de modo e modalidade); por fim, expdem-se as consideracdes
decorrentes dos resultados obtidos.

% [nota suprimida para manter o anonimato].
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REFERENCIAL TEORICO

A Teoria Sistémico-Funcional concebe a linguagem como um sistema
socio-semiodtico organizado em estratos e orientado por funcdes de uso.
Conforme Halliday e Matthiessen (2004, p. 25)%4, “na abordagem sistémico-
funcional, a linguagem é um tipo particular de sistema sécio-semidtico que
se baseia na gramatica, caracterizada pela organizacao em estratos e pela
diversidade funcional”. Essa formulacao € particularmente relevante para
este capitulo porque permite situar a cronica analisada como realizacao
linguistica em que diferentes niveis de abstracao se articulam para
produzir sentidos socialmente situados. Os estratos da linguagem estao
esquematizados na Figura 1.

Figura 1 - Linguagem como sistema de estratos

Estratos da Linguagem
SEMANTICA - Significado

IATI - Formulacio
CONTEXTO i

FONOLOGIA / GRAFOLOGIA ] i Jonodtingia
3 : . Codificagao

FONETICA / GRAFIA Produgdo FisiE)a(PISSAO

Fonte: Adaptado de Halliday & Matthiessen (2014) e Pagano (2020); figura elaborada com
auxilio de Inteligéncia Artificial (IA).

No quadro tedrico adotado, os estratos distinguem niveis de
abstracao da linguagem e permitem relacionar significado e forma
gramatical. Para os propositos deste estudo, essa distingao € importante
porque a analise da crbnica exige observar como o0s sentidos sobre
surdez, comunicacao e interagao social se realizam em escolhas léxico-
gramaticais concretas.

24 Todas as traducgdes foram realizadas pela autora.
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No estrato semantico, a linguagem exerce trés metafuncdes
essenciais, conforme Halliday (1994). compreender a experiéncia
(ideacional), estabelecer relacdes entre os interlocutores (interpessoal) e
organizar a mensagem (textual). Sobre isso, Halliday e Matthiessen (2004)
afirmam:

Essas trés metafungdes definem a oracdo como uma unidade
gramatical plurifuncional: a oragdo é organizada de acordo com
os significados ideacional, interpessoal e textual no estrato
semantico e como uma composicao no estrato léxico-gramatical
(oragao como representacdo, oragdo como interacdo e oragdo como
mensagem) (Halliday; Matthiessen, 2004, p. 30-31).

Neste capitulo, essa concepcao de oracao como unidade
plurifuncional orienta a leitura da crénica “Autoadvocacia”, pois permite
examinar, em uma mesma materialidade verbal, tanto a representacao
das experiéncias narradas quanto asrelacdes que a narradora estabelece
com seus interlocutores.

Ao analisar a oracao sob a perspectiva da representacao, o sistema de
transitividade torna-se central para esta pesquisa, pois € por meio dele que
se descrevem processos, participantes e circunstancias mobilizados na
construcao da experiéncia. Halliday e Matthiessen (2004) explicitam:

Quando se analisa a oracao como representacdo, o sistema relevante
considerado é conhecido como transitividade, que d& conta da
construcao da experiéncia em termos de configuragao de processos,
participantes e circunstancias. A analise desse sistema instanciado
num texto possibilita a verificacao de quais experiéncias estdo
sendo representadas, como e por guem sao representadas num
dado texto (Halliday; Matthiessen, 2004, p. 170-171).

Com base nesse enquadramento, o estudo examina como a cronica
representa acodes, percepcdes e relacdes sociais ligadas a surdez,
especialmente nas escolhas linguisticas que tornam visiveis desafios
comunicativos e formas de autoadvocacia. A Figura 2 sintetiza essa
organizacao experiencial.
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Figura 2 - Estrutura de transitividade experiencial

Transitividade

PROCESSOS

METAFUNCAO —— PARTICIPANTES
IDEACIONAL —

CIRCUNSTANCIAS

Fonte: Adaptado de Halliday (1994 apud Cabral, 2015, p. 14).

Os componentes centrais desse sistema: processo, participante e
circunstancias, sao categorias Iéxico-gramaticais que permitem descrever
como a experiéncia humana é representada no nivel da ora¢ao. De acordo
com Halliday e Matthiessen (2004, p. 170-171), processo, participante e
circunstancia sao categorias |éxico-gramaticais que explicam como
fendmenos da experiéncia humana do mundo sao construidos no nivel da
oracao. Ha seis tipos de oracdes pelos quais podem ser representadas
experiéncias, cada qual com seus processos e participantes especificos:
material, mental, relacional, verbal, comportamental e existencial.

Neste capitulo, recorre-se a Halliday (2002) e a Halliday e
Matthiessen (2014) para complementar a sistematizacao dos tipos
processuais e de suas funcdes analiticas, mantendo como eixo descritivo
a concepcgao de transitividade apresentada por Halliday e Matthiessen
(2004). A seguir, apresenta-se uma sistematizacao das dimensdes
metafuncionais e de seus modos de realizacao na oracao.

Quadro 1- Dimensdes metafuncionais e seus modos de realizagdo na oragdo

Dimensao da | Sistema de realizacdo | Funcao analitica no
linguagem capitulo
Descreve como a crénica
Ideacional Sistema de | representa experiéncias
(experiencial) transitividade por meio de processos,
participantes e

circunstancias.

Permite examinar papéis
INnterpessoal Sistema de modo e |interacionais, trocas
modalidade comunicativas e valores
modais  presentes  nNos
enunciados da narradora.
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Oferece apoio para
Textual Sistema de tema e rema | compreender a
organizagao da
mensagem, embora nao
constitua o foco central da

analise.

Sustenta a leitura de que
Articulacao Funcionamento representacao, interacao e
metafuncional integrado da oracao organizacao textual atuam

conjuntamente na

construcao de sentidos.
Fonte: elaboracdo proépria, a partir de Halliday (2002) e Halliday e Matthiessen (2014).

O sistema de transitividade, portanto, ocupa posi¢cao central na
metafuncao ideacional porque descreve a oracao como representagao
da experiéncia. Tal descricao nao se isola dos demais sistemas: conforme
Butt et al. (2000), a analise da oracao pode evidenciar o didalogo entre
significados ideacionais, interpessoais e textuais. Nesse sentido, a
metafuncao interpessoal realiza-se pelo sistema de MODO, responsavel
por organizar as relagcdes entre os participantes do ato comunicativo por
meio de categorias como sujeito, finito, predicador, complemento e
adjunto, além de recursos ligados a polaridade e a modalidade.

Embora a metafuncao textual ndao constitua o foco analitico deste
capitulo, ela permanece relevante por tratar da organizagao da mensagem
na oragao, especialmente na relagao entre tema e rema, conforme Fuzer e
Cabral (2014). Em sintese, a fundamentagao adotada permite distinguir, com
consisténcia terminoldgica, metafuncdes semanticas e sistemas de
realizacao léxico-gramatical, oferecendo base para examinar, na crénica
selecionada, tanto a representacao das experiéncias quanto a configuracao
das relacgdes interpessoais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza
interpretativista e analitico-descritiva, fundamentada na Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF). O corpus é constituido pela crénica
“Autoadvocacia”, de Paula Pfeifer (2023), selecionada entre os 64 textos da
obra “Crbnicas Bidnicas: histdérias de uma surda que ouve” por reunir, de
forma particularmente produtiva para os objetivos desta pesquisa,
representacdes de experiéncias ligadas a surdez, a comunicagao assertiva e

225



a autoadvocacia. A escolha do texto decorre, portanto, de seu potencial
para a analise articulada das metafuncdes ideacional e interpessoal.

Os excertos analisados foram recortados com base em sua relevancia
para a descricao dos processos, participantes, circunstancias, funcdes
da fala e valores

modais mais recorrentes ou mais representativos da organizagao
semantico-discursiva da crénica. Em termos procedimentais, a analise foi
conduzida em trés etapas articuladas: inicialmente, realizou-se a
segmentagao das oracdes do texto-base; em seguida, identificaram-se os
recursos léxico-gramaticais vinculados ao sistema de transitividade; por
fim, examinaram-se o sistema de MODO, a modalidade e as funcdes da
fala.

ANALISE DA METAFUNGAO IDEACIONAL

Nesta secao do trabalho, apresentam-se os significados ideacionais
experienciais, priorizando a compreensao de como as experiéncias sao
representadas linguisticamente no corpus selecionado.

Texto-base: cronica “Autoadvocacia”

AUTOADVOCACIA

Uma das maiores habilidades que um surdo pode ter € dominar a arte da
autoadvocacia, coisa que demorei para fazer porque estava exilada no armario
da surdez. Lucas comecgou na escola essa semana e fui leva-lo no primeiro dia
de aula. Aproveitei para chegar chegando: “Sou mae do Lucas e sou surda,
falem mais alto por favor!”.

Sem o0 menor constrangimento, posicionei meu ouvido direito em frente a
todas as mdascaras com as quais tentei me comunicar. Autoadvocacia tem a ver
com antecipar os problemas que vocé vai enfrentar e tomar a iniciativa de
comunicar suas necessidades, caso contrario, vocé pode se ver em apuros. A
10. professora do meu filho pareceu nao gostar muito do meu ouvido bidnico
1. tentando tocar na sua N95, mas fiz o que precisava ser feito.

12. Lucas chorou inconsolavel na sua estreia escolar. Avisei-o que os pais tinham
13. autorizagao para ficar s6 10 minutos na sala, depois sairiam e sé poderiam
14. voltar no final da aula para buscar os filhos. Quando a professora deu aquela
15. piscadela marota que significa “cai fora, maezinha”, avisei que estava me
16. retirando e ele disse: “Desisti da escola. Quero ficar burro. Vou pegar a minha
17. mochila e vou embora com vocé!”.

18. Ele ndo contava com a minha presenca de espirito, tadinho. A mochila foi
19. estrategicamente posicionada por mim bem longe da porta da sala, de modo
20. que, engquanto ele foi busca-la, corri para fora num salto ornamental digno de
21. bailarino do Cirque du Soleil. Escondida em frente ao banheiro, fiz amizade
22. com uma dupla de maes. Uma delas perguntou: “O chorao é filho de quem?”.
23. Era meu, no caso. Como na escola nao da pra sobreviver sem trabalho em
24, equipe, dei um jeito de comandar a conversa e descobri que elas também
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25.
26.
27.

28.

29.

30.

3.
32.
33.

34.

35.
36.
37.

38.

39.

40.

41.

42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49,
50.

51
52.
53.

54.

55.
56.
57.

58.

59.

60.

6l.
62.
63.

64.

65.

66.
67.
68.
69.
70.

71.
72.
73.

74.

ficariam sentadas no banquinho do patio até as onze e meia. Descemos e
fomos nos entrosando. Uma delas, marroquina falante de um portugués
impecavel, perguntou se podia abaixar a mascara para me ajudar com a leitura
labial. Eu quase dei um beijo na boca da mulher quando vi aqueles labios se
mexendo. E dentes! Dentes! Ha quanto tempo nao via os dentes das pessoas!
Logo depois, a franco-brasileira criou coragem para abaixar a mascara até o
nariz. L& pelas 10 horas eu ja estava enxergando duas bocas, desenferrujando
a minha leitura labial e praticando habilidades de diplomacia. Ouvi a frase
“pais socialista”, notei dois pares de olhos e sobrancelhas cerradas se
encarando e corri para a toalete. Discussao politica ndao estava nos meus
planos, mas, na volta, fiquei com cara de paisagem durante um leve bate-boca
sobre direitos para cidadaos nao franceses. Comegaram as perguntas

inocentes: “Vocé fala tdo bem, quando perdeu a audicao?”, “Por que vocé
precisa que eu abaixe a mascara se vocé escuta?”, “Wocé usa linguagem
gestual?”.

Dei uma aula de introducdo basica a disciplina “Surdez para desavisados”.
Tive o prazer de testemunhar as boquinhas parcialmente abertas, idénticas ao
classico emoji usado nas redes sociais para expressar surpresa. Com a mae
marroquina, dei boas risadas explicando sobre as vantagens de ter um botao
OFF: roncos, trovoadas, tiroteios, puns e arrotos sao opcionais. Nao é
maravilhoso? Com a mae franco-brasileira, descobri como foi dificil atender
pacientes idosos via teleconsulta durante a pandemia — afinal, muitos tinham
perda auditiva e eram zero tecnolégicos.

Conversando a gente se entende, e a autoadvocacia tem a ver com isso:
aprender a se comunicar. Nos meus anos de armario, eu teria entregado uma
carta a professora do Lucas e sumido da escola para nao precisar explicar
sobre a minha surdez a ninguém. Voltaria para casa com pena de mim mesma
e alimentaria esse sentimento horroroso por longos meses. Depois de me
tornar agitadora PCD, as coisas ficaram bem mais divertidas...

Foram duas idas a escola essa semana. No segundo dia, entrei no clima da
adaptacao francesa e despachei a crianca sozinha com os irmdos mais velhos.
Ainda nao li o livro Criangas francesas ndo fazem manha, mas sei que as
brasileiras fazem, entdo fiquei em casa de prontiddo para o caso de ser
chamada para fazer o resgate. Cheguei a escola as 12h25 em ponto e dei de
cara com a mae franco-brasileira, que ja havia esquecido sobre a minha surdez
e desandou a falar de mascara. “Querida, desculpe, mas ndo entendi nada.
Lembra que sou surda?”

Quando Lucas me avistou de longe deu um pulo de felicidade. Descemos de
maos dadas a ladeira da rua Pereira da Silva, em Laranjeiras. Eu queria
conhecer as redondezas e me familiarizar com a vizinhanga. O pequeno estava
tdo animado! “Mae, eu chorei um pouquinho hoje. Como foi o seu dia? Eu tive
um dia maravilhoso!” Como qualquer crianga, ele se deslumbra com coisas
gue me escapam. Pediu para diminuirmos o passo e vermos as folhas com
varios tons de amarelo diferentes no chao de uma esquina. — Mae, me da a
*&%$! — O qué?

— Mae, me da.

— Dar o qué, menino? — A *&%$%.

— HANNNN???

Foi entdo que testemunhei Lucas fazendo biquinho para falar francés pela
primeira vez na vida. Ele queria dgua. L'eau. Nem os meus ouvidos bidnicos
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75. nem 0 meu cérebro estavam preparados para isso. L'eau, palavra quase
76. impronunciavel e praticamente inaudivel. Lamentei pelo que vou enfrentar de
77. agora em diante, e rezei para que a minha visao nao piore ainda mais. S6
78. assim poderei decifrar |abios infantis falando em uma lingua que nao domino.
79. — Mée, olha que linda a *&%$.

80. — Que linda o qué, Lucas?

8l. — Olha mae!

82. Mais um biquinho infantil que me lembrou as selfies de blogueiras de moda:
83. fleur. Largo o menino na escola por umas horas e ele volta desafiando os meus
84. neurbnios sem aviso prévio. Deu até calafrio na espinha. Se comegamos com
85. eau e fleur, mal posso imaginar o que terei que decifrar na préxima semana. E
86. lindo vé-lo abaixando a mascara para falar comigo quando percebe que nao
87. entendi uma coisa que ele ndo entende, estufa o peito, me encara com olhar de
88. raio laser e solta: “Fala mais alto por favor, eu ndo estou te ouvindo!”.

89. Nao me ensinaram a importancia da comunicacao assertiva quando temos
90. uma deficiéncia, mas a vida acabou me dando as aulas necessarias. Terminei a
91. semana sentindo um orgulho enorme desse garotinho de quase 4 anos que
92. olha nos olhos de quem for e diz o que precisa ser dito. Percebi que ele ja me
93. superou naquele que foi 0 meu maior ponto fraco desde sempre: abrir a boca e
94, falar o que estou sentindo. Falar quando algo machuca, quando alguém
95. ofende, quando limites foram ultrapassados e quando o espaco foi invadido.

96. Nao ensinam autoadvocacia na escola, mas nds precisamos ensinar em casa.
97. Isso muda o mundo.

4 de fevereiro de 2022.
Fonte: PFEIFER, Paula (org.). Crénicas bidnicas. histérias de uma surda que ouve. Rio
de Janeiro: Paula Pfeifer, 2023.

Andlise da metafuncao ideacional experiencial: sistema de transitividade

Considerando que a metafuncao ideacional experiencial, sob a
perspectiva da transitividade, focaliza a representacao da experiéncia por
meio de processos, participantes e circunstancias, examinam-se, nesta
secao, as escolhas léxico-gramaticais que estruturam as acdes e os eventos
da crénica, conforme Halliday e Matthiessen (2014).

Para isso, analisam-se os tipos de processos presentes nas oracoes e
sua relagcao com os participantes e circunstancias, buscando compreender
como o texto representa tanto o mundo externo das agdes e acontecimentos
quanto o mundo interno das percepgdes, reacdes e reflexdes da narradora.
Desse modo, a analise do sistema de transitividade permite observar como
a experiéncia da surdez, a autoadvocacia e a adaptacao da crianca ao espaco
escolar sao configuradas linguisticamente no corpus selecionado.
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Na crbnica, a adaptacao da crianca a escola e a comunicagao
assertiva da narradora sao representadas por eventos concretos, como no
enunciado em que ela se apresenta e explicita sua necessidade
comunicativa: “Sou mae do Lucas e sou surda, falem mais alto por favor!”
(I. 04-05). Nesse caso, a representacao da experiéncia articula
autoidentificacdo e demanda de ajuste comunicativo em uma mesma
sequéncia textual.

No excerto a seguir, “autoadvocacia” € tratada como um conceito
definido na crénica por meio de uma estrutura relacional (“tem a ver
com”) que projeta agdes formuladas em processos materiais e verbais,
como “antecipar” e “comunicar”. Assim, o texto constrdi a autoadvocacia
como pratica ligada a iniciativa de prever dificuldades e explicitar
necessidades comunicativas.’

(O1) “Autoadvocacia tem a ver com antecipar os problemas que
vocé vai enfrentar e tomar a iniciativa de comunicar suas
necessidades, caso contrario, vocé pode se ver em apuros” (. 07-09).

Entre os processos materiais da cronica, destacam-se construcdes que
representam deslocamento e acao concreta da narradora e do filho em
circunstancias especificas. Nas oracdes “corri para fora num salto ornamental
digno de bailarino do Cirque du Soleil” (I. 20-21) e “descemos de maos
dadas a ladeira da rua Pereira da Silva, em Laranjeiras” (l. 63-64), os
participantes articulam-se a processos materiais e a circunstancias de modo
e localizacao, como se observa no Quadro 2.

Quadro 2 - Exemplos de oragcdes materiais transformativas (mudam a realidade)

Participante | Processo | Circunstancial | Circunstancia 2

(Eu) Ator corri para fora | num salto ornamental
Processo Circunstancia de | digno de bailarino do
material localizacao Cirque du Soleil

(direcao) Circunstancia de modo

(NGs) Ator descemos | de maos dadas | a ladeira da rua Pereira da
Processo Circunstancia Silva, em Laranjeiras
material de modo Circunstancia de

localizacao

Fonte: elaborado pela autora.

O Quadro 2 evidencia a predominancia de processos materiais
associados adeslocamentos e agcdes concretas, por meio dos quais a crénica
textualiza a experiéncia da narradora em interacao com o espago escolar e
com o filho.
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Também se destacam, na crénica, processos mentais que textualizam
avaliacao, percepcao e desejo. Nas oracdes “Lamentei pelo que vou
enfrentar de agora em diante” (l. 77-78), “Percebi que ele ja me superou” (l.
93-94) e “Ele queria agua” (l. 75), observam-se diferentes realizacdes do
dominio mental, conforme sistematizado no Quadro 3.

Quadro 3 - Exemplos de oracdes mentais (mudam a percepgao da realidade)

Experienciador | Processo mental Fenémeno

[Eu] Lamentei O que vou enfrentar de agora
Processo mental | em diante
emotivo

[Eu] Percebi que [ele] ja me superou Oracao
Processo mental | projetada
cognitivo

Ele queria Agua
Processo mental
desiderativo

Fonte: elaborado pela autora.

Diante da pergunta “O chordo é filho de quem?” (. 22), a resposta “Era
meu, no caso” (. 23) pode ser descrita como uma estrutura relacional de
identificagcao, por meio da qual a narradora estabelece uma relacao de
pertencimento. Ja em “Lucas estava animado”, observa-se uma oragao
relacional atributiva, na qual “animado” atribui uma caracteristica ao
participante “Lucas”. Esses exemplos estao sistematizados no Quadro 4.

Quadro 4 - Oracodes relacional identificadora e atributiva

Participante1 | Processo relacional Participante | Elemento
2/ Atributo adicional
[filho] era meu No caso
(implicito) Processo relacional | Identificador
Identificado identificador
Lucas Portador | estava animado -
Processo relacional | Atributo
atributivo

Fonte: elaboracao propria.

Em sintese, os exemplos analisados mostram que a crénica organiza a
experiéncia narrada por meio de processos materiais, mentais, relacionais e
verbais, oferecendo base para o exame das relacdes interpessoais
construidas no texto.
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Além da descri¢cao dos processos e participantes, € relevante observar
gue as escolhas de transitividade presentes na crbnica estruturam
linguisticamente a experiéncia, como também constroem uma perspectiva
situada sobre a surdez. A predominancia de processos materiais e mentais
revela uma narradora que agencia sua propria experiéncia, deslocando
leituras patologizantes frequentemente associadas ao corpo surdo (Lane,
1992). Ao representar acdes como “corri para fora” e percepcdes como
“Percebi que ele ja me superou”, o texto reafirma a surdez como experiéncia
vivida e interpretada a partir de um ponto de vista interno, alinhando-se
a concepc¢ao socioantropoldgica defendida por autores como Skliar (1998)
e Perlin (1998), para os quais a identidade surda se constitui na relacao entre
corpo, lingua, cultura e praticas de resisténcia. Assim, compreende-se que a
transitividade descreve eventos, participando da construcao discursiva de
uma subjetividade surda ativa, reflexiva e politicamente situada (Perlin;
Strobel, 2006).

ANALISE DA METAFUN(;AO INTERPESSOAL
Oracao como troca: funcoes da fala

Na analise da metafuncgao interpessoal, parte-se do entendimento
hallidayano de que a linguagem funciona como troca. Para Halliday
(1994, p. 68), “é uma troca em que dar implica receber e pedir implica dar
em resposta”. Na crénica analisada, observam-se enunciados voltados a
troca de informacdes — por meio de declaracdes e perguntas — e a troca
de bens e servicos — por meio de comandos e ofertas. Com base nesse
enquadramento, selecionam-se, no Quadro 7, exemplos representativos
das funcdes da fala presentes no texto.

Quadro 7 - Fungdes da fala e modos

Troca de informagdes | Modo Troca de bens e |Modo
oracional | servigcos oracional

Declaracao Comando “Mae, me

“O pequeno estava | Declarativ | da.” Imperativo

tao animado!” “Mae, | o “Fala mais alto por

eu chorei um favor, eu ndo estou te

pouquinho hoje.” ouvindo!”

Pergunta Oferta

“Vocé fala tdo bem, “Uma delas,

quando perdeu a | Interrogati | marroquina falante | Interrogativ

audicao?” VO de um portugués | o
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“Por que vocé precisa impecavel,

que eu abaixe a perguntou se podia
mascara se  vocé abaixar a mascara
escuta?” para me ajudar com a
“Vocé usa linguagem leitura labial.”
gestual?”

Proposicao Proposta

Fonte: elaborado pela autora.

Como mostra o Quadro 7, a narradora recorre a comandos diretos
para explicitar necessidades comunicativas, como em “Fala mais alto por
favor, eu nao estou te ouvindo!” (I. 89). Nessa formulacao, o imperativo
organiza a troca de modo a solicitar ajuste imediato do interlocutor.

Outros exemplos relevantes aparecem na sequéncia de perguntas
dirigidas a narradora: “Vocé fala tao bem, quando perdeu a audi¢cao?” (l.
38), “Por que vocé precisa que eu abaixe a mascara se vocé escuta?” (l. 38-
39) e “WVocé usa linguagem gestual?” (I. 39-40). Nessas ocorréncias, 0 modo
interrogativo funciona como mecanismo de solicitagcao de informacao, mas
também evidencia pressupostos dos interlocutores sobre surdez e
comunicagao.

Nas perguntas “Vocé fala tao bem, quando perdeu a audicao?” (I. 38) e
“Por que vocé precisa que eu abaixe a mascara se vocé escuta?” (. 38-39), a
combinacao entre avaliagao (“fala tdo bem”) e solicitacdao de justificativa
(“por que vocé precisa.?”) projeta a narradora para um lugar de
explicagao recorrente de sua condicao e de suas necessidades
comunicativas. A interpretacao de julgamento implicito decorre, assim,
de marcas linguisticas presentes nos proprios enunciados.

Ja a pergunta “Vocé usa linguagem gestual?” (l. 39-40) mantém a
interacao em mMmodo interrogativo, mas também aciona um pressuposto
de associagao automatica entre surdez e uma uUnica forma de
comunicacao. Nesse sentido, o enunciado permite observar como a troca
interpessoal pode veicular conhecimento parcial ou simplificado sobre a
diversidade de praticas comunicativas de pessoas surdas.

Nessa perspectiva, a analise das funcdes da fala evidencia que as
interacdes apresentadas na cronica nao sao neutras: elas revelam
relacbes de poder que atravessam a experiéncia comunicativa da
narradora. Perguntas (ja citadas) como: “Vocé fala tao bem, quando
perdeu a audicao?” (l. 38) e “Por que vocé precisa que eu abaixe a mascara
se vocé escuta?” (I. 38-39) solicitam informacao, sobretudo projetam
expectativas normativas sobre o corpo surdo, reforcando uma logica
ouvintista que naturaliza a audicao como parametro de normalidade
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(Lane, 1992; Perlin; Strobel, 2006). Desse modo, a narradora, ao responder
e ao emitir comandos como “Fala mais alto por favor” (I. 89), reposiciona-
se discursivamente, reivindicando condicdes minimas de acessibilidade,
O que se articula com a compreensao da surdez como diferenca cultural
e politica, e ndao como déficit (Skliar, 1998; Strobel, 2008). Assim,
evidencia-se que o sistema de MODO e as fungdes da fala tornam visiveis
as tensdes entre participacao e exclusao, revelando como a linguagem
opera como espaco de disputa identitaria e politica (Perlin, 1998).

Encerrada a analise desses aspectos, passa-se agora a Ssecao
seguinte, dedicada a analise do sistema de MODO, na qual sera
aprofundada a investigacao da metafuncao interpessoal da linguagem e
das escolhas verbais presentes nos enunciados selecionados.

Andlise da metafuncao interpessoal da linguagem: sistema de MODO

Nesta subsecao, examina-se a metafuncao interpessoal por meio
do sistema de MODO, tomando como base as oracdes “Eu queria
conhecer as redondezas e me familiarizar com a vizinhanca” (. 64-65) e
“Nao ensinam autoadvocacia na escola, mas Nos precisamos ensinar em
casa” (1. 97), a fim de observar como as escolhas verbais contribuem para
a construcao das relacdes interpessoais no texto.

Na oracao “Eu queria conhecer as redondezas” (l. 64-65), a escolha do
verbo “querer” no pretérito imperfeito projeta um valor de desejo formulado
de maneira menos categodrica do que uma forma no presente. Nesse
contexto, “queria” pode ser lido como marca de intencao atenuada, sem
que isso autorize, por si s6, uma interpretacao fixa de polidez ou de menor
comprometimento em qualquer situacao de uso.

Na oracao “Nao ensinam autoadvocacia na escola, mas nos
precisamos ensinar em casa” (. 97), a primeira parte do enunciado
constroi uma avaliagcao critica de auséncia institucional, enquanto a
segunda introduz uma modulacao de obrigacdao por meio de
“precisamos”. Nesse arranjo, a narradora inclui a si mesma no grupo
responsavel pela acao e atribui maior forca modal ao dever de ensinar
praticas de comunicacao assertiva.
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A classificacao dos elementos interpessoais dessas oracdes esta
apresentada no Quadro 8.

Quadro 8 - Sistema de modo e modalidade

Oracao Modo Residuo
[Eu] queria conhecer as | [Eu] = Sujeito queria | conhecer = Predicador
redondezas = Finito as redondezas =
Complemento
[Eu] queria me | [Eu] = Sujeito queria | me familiarizar =
familiarizar com a | = Finito Predicador
vizinhanca com a vizinhanca =
Complemento
[Eles] nao ensinam | [Eles] = Sujeito nao + | ensinam = Predicador
autoadvocacia na escola | ensinam = autoadvocacia =
Polaridade + Finito | Complemento
Nna escola = Adjunto
mas nos precisamos | Nos = Sujeito | ensinar = Predicador em
ensinar em casa precisamos = Finito | casa = Adjunto

Fonte: elaborado pela autora.

Para além disso, a presenca de escolhas modais, como “precisamos
ensinar” (l. 97), amplia a discussao interpessoal ao deslocar a
responsabilidade pela autoadvocacia do ambito individual para o coletivo.
Assim, a modalidade de obrigacao inscrita no enunciado evidencia que a
narradora compreende a autoadvocacia como pratica que deve ser
ensinada e compartilhada, sobretudo diante da auséncia de politicas
institucionais de acessibilidade, aspecto amplamente discutido nos Estudos
Surdos ao problematizar a insuficiéncia das respostas institucionais as
demandas da comunidade (Lane, 1992; Strobel, 2008). Esse movimento
discursivo dialoga com debates contemporaneos dos Estudos Surdos, que
defendem que a inclusao nao pode ser reduzida ao esforco individual da
pessoa surda, mas deve ser sustentada por praticas sociais e educacionais
que reconhecam a diversidade linguistica e comunicacional (Skliar, 1998;
Perlin, 1998). Assim, a modalidade funciona como estratégia para denunciar
lacunas institucionais e, simultaneamente, para convocar a comunidade a
assumir corresponsabilidade na construcao de ambientes
comunicativamente acessiveis (Perlin; Strobel, 2006).

Em sintese, a analise interpessoal evidencia que a crénica articula
perguntas, comandos, ofertas e escolhas modais como mecanismos de
negociacao das condi¢cdes de participacao comunicativa, revelando
tensdes estruturais entre acessibilidade, agéncia e ouvintismo. Esses
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elementos mostram que a linguagem pode organizar a interacao, como
também materializar disputas identitarias e politicas que atravessam a
experiéncia surda, conforme discutem Lane (1992), Skliar (1998) e Perlin e
Strobel (2006). Assim, encerrada esta etapa analitica, abre-se espaco para
as consideracdes finais, nas quais serao retomados os principais achados
e discutidas suas implicagcdes para a compreensao da autoadvocacia e
da participagao comunicativa de sujeitos surdos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise da crénica “Autoadvocacia”, de Paula Pfeifer (2023), a luz
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), permite sustentar que a
linguagem atua, de forma articulada, na representacao da experiéncia e
na configuragao das relagdes interpessoais no cotidiano de uma mulher
surda. Nesse sentido, a articulagao entre as metafunc¢des ideacional e
interpessoal se mostrou produtiva para examinar como o texto constroi
acgoes, percepgdes e trocas comunicativas em um contexto marcado por
assimetrias de compreensao e participacao.

No plano ideacional, a analise da transitividade evidenciou a
recorréncia de processos materiais, mentais, relacionais e verbais na
organizacgao da experiéncia narrada. Esses recursos permitiram descrever, no
texto, tanto acdes e deslocamentos quanto percepcdes, avaliacdes,
identificacbes e trocas verbais, oferecendo base consistente para
compreender como a crénica representa situacdes vividas pela narradora.

No plano interpessoal, o exame das funcdes da fala, do sistema de
MODO e da modalidade indicou que a narradora negocia suas interacdes
por meio de comandos, perguntas, ofertas e escolhas modais que explicitam
necessidade e obrigacao. Desse modo, a crbénica evidencia como a
linguagem participa da delimitacao das condicdes de escuta, resposta e
ajuste comunicativo entre os interlocutores.

Em conjunto, os resultados mostram que a crdénica transforma
experiéncias cotidianas em objeto de reflexdo sobre comunicacao,
diferenca e convivéncia social. Ao registrar situacdes de incompreensao,
ajuste e resposta, o texto amplia a visibilidade de praticas comunicativas
frequentemente naturalizadas e evidencia a importancia de condicdes
Mais responsivas de interacao.

Do ponto de vista social, o estudo reforca a necessidade de praticas
discursivas mais atentas a diversidade das experiéncias surdas e as
exigéncias de acessibilidade comunicacional. Nesse aspecto, a crénica
contribui para deslocar leituras simplificadoras da surdez e paraampliara
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compreensao sobre os desafios envolvidos na participacao comunicativa
cotidiana.

No plano tedrico-metodoldgico, os resultados corroboram a
adequacao da LSF para a anadlise de textos em que experiéncia,
linguagem e relagcdes sociais se articulam. A abordagem mostrou-se
pertinente para descrever,com sistematicidade, como as escolhas |éxico-
gramaticais sustentam significados situados e permitem observar a
articulacao entre representacao e interagcao no corpus examinado.

Em sintese, o capitulo contribui para os estudos linguisticos voltados
a surdez ao mostrar como a analise sistémico-funcional pode desvelar
experiéncias de comunicacao e oferecer subsidios para reflexbes sobre
participacao, escuta e acessibilidade no cotidiano.

REFERENCIAS

BUTT, David; FAHEY, Rhondda; FEEZ, Susan; SPINKS, Sue; YALLOP, Colin.
Using functional grammar: an explorer’s guide. 2. ed. Sydney: National
Centre for English Language Teaching and Research, Macquarie
University, 2000.

CABRAL, Sara Regina Scotta. Transitividade e auto-representagao em
um debate politico. Cadernos de Linguagem e Sociedade, v. 16, n. 1, p.
9-35, 2015. DOI: 10.26512/les.V16i1.7525. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/les/article/view/7525. Acesso em: 25
maio 2026.

FUZER, Cristiane; CABRAL, Sara Regina Scotta. Introdug¢ao a gramatica
sistémico-funcional em lingua portuguesa. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2014.

HALLIDAY, Michael Alexander Kirkwood. An introduction to functional
grammar. 2. ed. London: Edward Arnold, 1994.

HALLIDAY, Michael Alexander Kirkwood. On grammar. Edited by
Jonathan J. Webster. London; New York: Continuum, 2002. (Collected
Works of M. A. K. Halliday, v. 1).

HALLIDAY, Michael Alexander Kirkwood; MATTHIESSEN, Christian M. I.

M. An introduction to functional grammar. 3. ed. London: Arnold,
2004.

236


https://periodicos.unb.br/index.php/les/article/view/7525?utm_source=chatgpt.com

HALLIDAY, Michael Alexander Kirkwood; MATTHIESSEN, Christian M. .
M. Halliday’s introduction to functional grammar. 4. ed. London; New
York: Routledge, 2014.

LANE, Harlan. A mascara da benevoléncia: a comunidade surda
amordacada. Traducao de Cristina Reis. Lisboa: Instituto Piaget, 1992.

PAGANO, Adriana Silvina. Modelagem da linguagem e do contexto na
teoria sistémico-funcional. Revista da ABRALIN, [S. 1], v. 19, n. 3, p. 25-49,
2020. DOI: 10.25189/rabralin.v19i3.1770. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1770. Acesso em:
25 maio 2026.

PERLIN, Gladis. Identidades surdas. In: SKLIAR, Carlos (org.). A surdez:
um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagao, 1998. p. 51-73.

PFEIFER, Paula. Crénicas bidnicas: histérias de uma surda que ouve.
[S. |.]: publicacao independente, 2023.

SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencgas. Porto
Alegre: Mediacgao, 1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 2008.

237


https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1770?utm_source=chatgpt.com

Sobre os Autores




Ana Leticia Vieira Diniz

Graduanda em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) e graduanda em Pedagogia pela Faculdade Venda Nova do
Imigrante (FAVENI). Atua como pesquisadora na area da Linguistica Textual,
com énfase em Analise Textual dos Discursos.

Ana Paula Marroques

Mestranda no Programa de Po6s-Graduagcao em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGEL/UFU). Bolsista da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Integra a linha de
pesquisa Linguagem, Sujeito e Discurso. Atua como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio da Escola Estadual Américo Renné Giannetti,
em Uberlandia, Minas Gerais.

Bruna Pereira Vieira

Graduanda em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Foi bolsista de Iniciacao Cientifica (PIBIC) e desenvolve
estudos na area de Linguistica Textual, com énfase na Analise Textual dos
Discursos.

Daniel da Conceig¢ao Ribeiro

Mestrando em Letras pelo Programa de P&s-Graduacao em Letras da
Universidade Federal do Maranhdo (PPGLetras/UFMA), vinculado a Linha de
Pesquisa 2: Estudos da Linguagem e Praticas Discursivas. Orientador: Dr.
Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho. Professor de Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental nos municipios de Itapecuru Mirim e
Matdes do Norte, Maranhao.

Ediele Lima da Silva

Graduada em Ciéncias Naturais pela Universidade Federal do Para (UFPA) e
graduanda em Letras — Lingua Portuguesa pela mesma instituicdo. Atua nas
areas de Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, com interesse em
Fonologia, Sociolinguistica, variacao linguistica e formmacao de professores.
Desenvolve estudos voltados a relacao entre oralidade e escrita no contexto
da educacao basica, investigando praticas pedagdgicas que contribuam
para um ensino de lingua materna mais reflexivo, inclusivo e comprometido
com a valorizagao da diversidade linguistica.

239



Erica Aparecida Alves Fraga Freitas

GCraduada em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do
Ceara (2003), especializacao em Ciéncias da Informacao pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (2011), mestrado em Letras pela Universidade
Federal do Ceara (2018) e é doutoranda em Linguistica Aplicada pela
Universidade Estadual do Ceara (2023), onde desenvolve pesquisa na area de
lingua portuguesa. Trabalha no ensino publico do estado do Ceara com
turmas de Ensino Médio e EJA e no municipio de Fortaleza na coordenacao
de Projetos de Fortalecimento da Aprendizagem (Aprender Mais). Possui
experiéncia no Ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica, com
interesse em temas relacionados a variagao linguistica, ortografia e praticas
de ensino na EJA.

Francisco Marques Sampaio

Graduado em Letras pela Universidade Estadual Vale do Acarau (1997) e em
Letras - Libras pela Faculdade Unintese (2025), Especialista em Linguistica
Aplicada na Educacao pela Universidade Candido Mendes (2012), Mestre em
Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (2018) e Doutorando pela
UFC. E professor efetivo da Secretaria da Educacio do Estado do Ceard e da
Secretaria Municipal de Educacao de Senador S3, CE. Atua em pesquisas nas
areas de Analise do Discurso, Linguistica Textual e Linguistica Aplicada a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. E membro do GETEME - Grupo de
Pesquisa Géneros: Estudos Tedricos e Metodoldgicos (GETEME/UFC) e Grupo
de Pesquisa PROTEXTO (UFC/UNILAB).

Indianara Aparecida Cavalcante Lourenco

Pedagoga, com especializacao em Alfabetizacao, Coordenacao Pedagdgica
e Neuroaprendizagem e Praticas Pedagdgicas. Mestra em Educacao pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQ), na linha de Alfabetizacao e
Letramento, e pela Universidad del Salvador (USAL/AR), na linha de
Orientacao em Inovagdes Curriculares. Atua ha 23 anos como professora do
Ensino Fundamental | na rede municipal de Ribeirdo das Neves/MG. Desde
2024, contribui com a formacao de professores da rede nos cursos LEEI
(Leitura e Escrita na Educacao Infantil) e Pacto Mineiro pela Alfabetizacao, no
ambito do CNCA (Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada/MEC). E
organizadora da coletanea Formacao Docente (volumes | e 1l), voltada entre
outros temas, as reflexdes sobre alfabetizacao e gestao de sala de aula, de
sua autoria. Suas pesquisas abrangem praticas pedagdgicas, formacao
docente, alfabetizacao e letramento, temas sobre os quais possui artigos
publicados e apresentados em diferentes espacos da area da educacao.

240



Keila Lairiny Camara Xavier

Doutora e mestre em Letras pelo Programa de Pds-Graduagao em Letras
(PPGL) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Possui
especializacao em Linguagem, Educacao e Interculturalidade, pela UERN, e
em Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica em uma perspectiva
interdisciplinar, pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). E graduada em Letras — Lingua Portuguesa e
em Pedagogia, também pela UERN. Atualmente, é professora efetiva do
Departamento de Letras e Humanidades da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), Campus IV, em Catolé do Rocha/PB. Desenvolve pesquisas
nas areas de discurso, texto, ensino, memoaria e identidade.

Samuel Parrela Braga

Mestrando no Programa de Pds-Graduacao em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGEL/UFU). Bolsista da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Integra a linha de
pesquisa Linguagem, Sujeito e Discurso. Atua como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental da Escola Municipal Rozenda Zane
Moraes, em Montes Claros, Minas Gerais.

Maria Margarete Fernandes de Sousa

Craduada em Letras pela Universidade Estadual do Ceard (1983), em
Pedagogia pela Universidade de Fortaleza (1989), Especialista em Lingua
Portuguesa pela Universidade Estadual do Ceara (1993), Mestre em
Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (1998) e Doutora em
Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco (2005). E professora
Titular da UFC e Coordenadora do Grupo de Pesquisa Géneros: Estudos
Tedricos e Metodoldgicos - GETEME/PPGLIN/UFC. Desenvolve pesquisas nas
areas de Linguistica de Texto e Analise do Discurso, atuando principalmente
em analise de géneros e estratégias de construcio dos sentidos do texto. E
membro do GT da ANPOL de Linguistica de Texto e Analise da Conversag¢ao
e da Academia Cearense da Lingua Portuguesa - ACLP, ocupando a cadeira
13, desde 2017.

241



Marcos de Sales Pinto

Mestrando em Letras pelo Programa de P&s-Graduagcao em Letras da
Universidade Federal do Maranhdo (PPGLetras/UFMA), vinculado a Linha de
Pesquisa 2: Estudos da Linguagem e Praticas Discursivas. Orientador: Dr.
Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho. Professor de lingua portuguesa na
educacao basica nos municipios de Sao Mateus e Alto Alegre do Maranhao.

Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho

Pés-Doutorado em Linguistica pela UEMS (2022/2024), Doutor em Letras -
Linguagem e Sociedade da Universidade Estadual do Oeste do Parana -
Unioeste com periodo sanduiche na Universidade do Sul de Santa Catarina
- Unisul sob a orientacao da professora Doutora Nadia Régia Maffi Neckel.
Mestre pelo programa de pds-graduacao em Educacao da Universidade
Catodlica de Brasilia— UCB. Graduado em Letras Pela Universidade Federal do
Maranhao - UFMA. Professor Adjunto na Universidade Federal do Maranhao
- UFMA atuando na Graduacao (Curso de Letras Libras) e Pds-Graduacao
(Mestrado em Letras de Bacabal e PGlLetras de Sao Luis) e Coordenador
Adjunto do PARFOR/UFMA.

Milena Maria Nunes de Matos Carmona

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) e Mestre
em Educacdo: Formacao de Formadores (FORMEP), ambos pela PUC-SP. E
Pedagoga e possui licenciatura em Letras (portugués-inglés). Atualmente é
coordenadora pedagodgica na Avenues The World School em Sao Paulo.

Maisa Cristina Santos
Doutora em Estudos Literarios pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) e Pdés-doutoranda em Educacao pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

Sarah Brito Gomes

Graduada em Letras — Lingua Inglesa pela Universidade Federal do Para e
atua como professora da Educacao Basica na rede publica de ensino do
Estado do Pard. Atualmente € mestranda em Processos e Tecnologias
Educacionais pela Universidade do Estado do Para (UEPA), desenvolvendo
estudos voltados as praticas pedagdgicas, ao letramento literario, a
multimodalidade, a inclusao e a formacao de leitores Nnos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Possui experiéncia na area educacional com atuacao
Nno ensino de Lingua Inglesa e no componente curricular Leitura, Arte e
Movimento, desenvolvendo projetos voltados a valorizacao da literatura, da
diversidade cultural e do protagonismo estudantil. Seus interesses

242



académicos concentram-se nas relagdes entre educacao, linguagem,
tecnologias educacionais e praticas inclusivas de ensino e aprendizagem.

Vicente Rodrigues da Fonseca Neto

Graduando em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Atua como pesquisador na area de Linguistica Textual, com
énfase em Analise Textual dos Discursos, desenvolvendo estudos voltados as
representacdes discursivas em géneros midiaticos. Participa de projetos de
ensino, pesquisa e extensao voltados a linguagem e ensino.

Thais Abreu de Oliveira

Licenciada em Letras: Portugués-Literaturas pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2016), Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa pela
Universidade Estadual do Ceara (2019), Mestra em Linguistica Aplicada (2025)
e Doutoranda em Linguistica Aplicada. Atualmente é integrante do
Laboratdério de Pesquisas Sociolinguisticas do Ceara (LAPESCE) e do Grupo
de Estudos Sociolinguisticos de Fortaleza - CE (SOCIOFOR). Trabalha em
instituicao privada, lecionando analise linguistica e atuando no laboratério
de redacao, ambos com alunos do ensino médio. Tem experiéncia na area
de Letras, atuando principalmente na area do ensino de lingua portuguesa
e cultura brasileira.

Mariza Gorette Seeger

Doutoranda em Letras da Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
(2024). Mestre em Ensino de Humanidades e Linguagens (MEHL) pela
Universidade Franciscana/UFN (2019). Especialista em Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura na Educacao Basica pela
Universidade Norte do Parand/UNOPAR (2015). Graduada em Letras -
Lingua Portuguesa pela Universidade Franciscana/UFN (2004).
Graduada em Direito pela Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
(2021). Desde 2010, atua como Técnica em Assuntos Educacionais na
Universidade Federal de Santa Maria/UFSM - RS.

243



Sobre os Organizadores



Marcelo Nicomedes dos Reis Silva Filho

Pés-Doutorado em Linguistica pela UEMS (2022/2024), Doutor em Letras -
Linguagem e Sociedade da Universidade Estadual do Oeste do Parana -
Unioeste com periodo sanduiche na Universidade do Sul de Santa Catarina
- Unisul sob a orientacao da professora Doutora Nadia Régia Maffi Neckel.
Mestre pelo programa de pods-graduagao em Educacao da Universidade
Catdlica de Brasilia - UCB. Graduado em Letras Pela Universidade Federal do
Maranhao - UFMA. Professor Adjunto na Universidade Federal do Maranhao
- UFMA atuando na Graduacao (Curso de Letras Libras) e Pds-Graduacao
(Mestrado em Letras de Bacabal e PGlLetras de Sao Luis) e Coordenador
Adjunto do PARFOR/UFMA.

José Flavio da Paz

Doutor em Estudos Literarios (PPGEL/UNEMAT); cursou estdgio Poés-
doutoral em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH/UFAM, Brasil);
Psicologia (UFLO, Argentina); Educacdo (PPGE/UniLogos, Estados Unidos);
Mestre em Estudos Literarios (PPGMEL/UNIR); Mestre em Letras
(PPGL/UNIMAR); recebeu os titulos de Doutor Honoris Causa em Direitos
Sociais e Humanidades pelo Instituto Baronesa de Ensino e
Desenvolvimento Humano; Especialista em Direitos das Pessoas
Vulneraveis, Direitos Humanos, Direito da Mulher, Direito Homoafetivo e de
Género, Direito Educacional, Educacao em Direitos Humanos, Diversidade e
Questdes Etnico-Sociais ou Raciais, Educacdo, Géneros e Sexualidade e
Educacao Inclusiva, entre outras formacdes na area da Educacao, Direito,
Gestao e Politicas Publicas. Organizador de dezenas de livros e autor de
quase duas centenas de artigos nas suas areas de formacao e atuacao. Foi
professor da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), de 2016 a 2025,
atuando como docente, coordenador de Curso, Chefe de Departamento e
Vice-Coordenador do Programa de Pds-graduacao em Educacao (PPGE).
Atualmente é professor pesquisador permanente do Programa de Pos-
graduacdo em Letras da Universidade Regional do Cariri (PPGL/URCA) e do
Programa de P&s- graduacao em Educacao da Logos University (UniLogos)
e Professor EBTT Visitante do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Sao Paulo do Potengi.

245



Dalva Lobao Assis

Graduada em Licenciatura Plena em Letras pela Universidade Federal da
Paraiba (1995), Especializacdo em Lingua Portuguesa (UFPB - 1996),
Mestrado em Letras, também pela Universidade Federal da Paraiba (2000) e
Doutorado em Linguistica, pela mesma universidade (UFPB - 2016).
Atualmente, é Professora Doutora - D - DE, da Universidade Estadual da
Paraiba. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Teoria e
Andlise Linguistica, Gramatica Funcional, Morfossintaxe, Semantica e
Pragmatica.

Daniele Siqueira Veras

Professora do Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Pernambuco
(CAp - UFPE). Licenciada em Letras Libras e Lingua Portuguesa. Doutora em
Psicologia Cognitiva pela UFPE. E integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa
Leitura, Linguagem e Letramento (GEPELLL — UFPE). Atua e pesquisa nas
areas de praticas de leitura e letramento, acessibilidade e inclusao.

Yan dos Santos Silva

Doutorando em Linguistica pela UERJ/ FFP. Mestre em Linguistica pela
UFRJ. Foi bolsista pela CAPES (Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior). Possui graduacao em Letras - Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro e especializacao em Linguagens, suas Tecnologias e o Mundo do
Trabalho pela Universidade Federal do Piaui. Integrou o Grupo de Pesquisa
Labsin (Laboratério de Sintaxe e Interfaces) da UFRJ. Também faz parte do
Grupo Terras (Topicos Educacionais Relacdes Raciais na Sociedade),
vinculado ao PPGEL/ PUC - Rio. Tem experiéncia na area de Linguistica, com
énfase em Sintaxe. Investiga o comportamento sintatico do "sujeito" nas
sentencas do PB e, paralelamente, interessa-se pelo estudo da Sintaxe
Cartogréfica. Professor concursado efetivo de Itaborai e Marica/RJ.

246



Y —
EDITURAM

Saberelar




