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APRESENTACAO

Ha livros que ndo comecam na primeira pagina: come¢am no instante em que
uma pergunta nos alcanca e ndo nos deixa voltar ao mesmo lugar. Este Volume II de
“Interseccdes e Didlogos sobre Inclusdo, Linguagem e Literatura: o que dizem as
vozes?” nasce assim, como um chamado sutil, desses que ndo batem a porta, mas
atravessam as frestas. Porque ler, aqui, é permitir que as palavras nos desorganizem
com delicadeza, como quem mexe no que estava arrumado demais dentro de nos, e
nos devolve ao mundo com outra sensibilidade, outra escuta, outro modo de presenca.

Assumimos que intersec¢des sao espacos em que a vida se torna mais complexa,
mais verdadeira, mais inteira. Interseccionar é reconhecer que nenhuma experiéncia
humana é feita de uma tnica linha. Somos tecidos por multiplas dimensodes: corpo,
palavra, territério, histéria, memoria, cultura, raga, género, deficiéncia, classe,
pertenca. E, quando essas dimensdes se encontram, elas ndo se anulam: elas se
ampliam. Quando a nossa concepcao de didlogos, a ideia é permitir que a voz do outro
nos desestabilize com delicadeza e nos refaga com rigor. Dialogamos quando uma
verdade deixa de ser rigida e passa a ser humana; quando nossa escuta vira gesto ético.
E quando uma pergunta vale mais do que uma resposta pronta. E é nesse terreno,
cruzado e vivo, que este livro se move.

Falar de Inclusao é tocar um tema que ndo se resolve com palavras bonitas, mas
que exige palavras comprometidas com a trans-formagdo. Inclusdo é a recusa do
desaparecimento. E a luta contra o siléncio imposto aos corpos que foram
historicamente empurrados para fora. Incluir ndo é integrar alguém ao espaco ja
pronto: é transformar o espaco para que ele pertenca a todos. E criar chdo onde antes
havia barreira. E fazer da escola ndo um filtro, mas uma travessia. Inclusao é quando
a vida do outro deixa de ser um “caso” e passa a ser presenca. E quando o que parecia
limite se revela convite: convite a criacdo de outras pedagogias, outros tempos, outras
formas de aprender e de estar.

Falar de Linguagem é falar daquilo que nos constréi sem pedir licenga. A
linguagem é matéria com a qual nomeamos o mundo, e somos nomeados por ele. Nela
mora a possibilidade de existéncia: porque aquilo que ndo ganha palavra, muitas
vezes, ndo ganha lugar. A linguagem pode ser abrigo, pode ser faca, pode ser ponte.
E, quando a linguagem encontra a diferenca, ela aprende a ser mais justa. Aprende a
caber em multiplas vozes: na voz indigena que resiste, na voz surda que gesticula
mundos, na voz negra que reinventa o ritmo, na voz que lé com as pontas dos dedos,
na voz que ainda estd aprendendo a ndo se desculpar por existir.

Falar de Literatura é tocar o que ha de mais profundo e, ao mesmo tempo, mais
cotidiano na formacao humana: o direito de imaginar. A literatura é a arte de ndo ser
apenas o que ja é. Ela abre janelas na parede do real. Ela da forma aquilo que, dentro
de nés, ainda ndo sabia existir. Ler literatura é aprender a sentir com inteligéncia, com



emocao, com a alma, com o corpo todo. E compreender que o mundo nao é s6 o que
aconteceu, mas também o que pode acontecer. E é por isso que a literatura, quando
atravessada pela inclusio e pela linguagem, ndo é ornamento: é forca. E gesto politico
e ontolégico. E uma maneira de afirmar que o humano nao se resume a norma.

Este Volume II retine pesquisas e estudos que emergem de multiplos espagos-
tempos do Brasil, compondo uma cartografia viva de préticas, problematizacoes e
experiéncias que se entrecruzam. Aqui, cada capitulo é uma espécie de voz que se
soma ao coro, ndo para produzir unanimidade, mas para sustentar a diversidade, essa
forma mais dificil e mais bonita de convivéncia.

O leitor é convidado a entrar, e, ao atravessar estas paginas, percebera que além
de acompanhar textos, participard de um dialogo que toca o que é mais sensivel na
experiéncia humana e escolar. Aqui, a inclusdao é tomada como caminho ético e
cotidiano: um percurso que vai da vida a sala de aula e retorna a vida, atravessando a
construcdo da autonomia, o direito de pertencer e a urgéncia de romper com praticas
que ainda selecionam quem pode existir plenamente nos espacos educativos. Em meio
a esse movimento, emergem narrativas coletivas que recusam o “falar sobre” e
assumem o “falar com”, especialmente quando se trata de reconhecer vozes
historicamente silenciadas e produzir conhecimento de modo colaborativo,
comprometido e situado.

Ao longo do volume, o leitor encontrara discussdes que fazem a educagdo
pulsar com as forcas da cultura e da resisténcia: praticas antirracistas que se afirmam
para além de conteido, mas como gesto politico, ritmo, corporeidade e
reposicionamento do olhar. Também se entrelagam reflexdes sobre acessibilidade
linguistica e comunicacional, como se a obra lembrasse, a todo instante, que ndo ha
dignidade onde a linguagem se torna barreira; e que as diferencas ndo exigem
“ajustes” superficiais, mas uma reconfiguragdo profunda do modo de ensinar, de
avaliar, de escutar e de permanecer junto.

Ha, ainda, um convite insistente para pensar a formagao docente, as adaptagdes
pedagogicas e os desafios do cotidiano escolar como matéria viva, atravessada por
politicas ptblicas, condi¢des concretas de trabalho e desigualdades territoriais. O leitor
serd levado a pensar-sentir a escola como campo de tensdes e possibilidades: ora
marcada pela escassez, ora sustentada por invengdes silenciosas, especialmente
quando o cendrio é rural, quando os recursos sao limitados, quando a docéncia precisa
ser, todos os dias, um modo de resistir sem romantizacao.

Em didlogo com esses temas, a linguagem surge como dimensao politica e
ecoldgica: um espaco em que a diversidade linguistica e social ndo pode ser tratada
como “erro”, mas como vida em variacdao, como diferenca. E a literatura atravessa o
livro como direito sensivel: presente na infancia, na juventude, na velhice, e em lugares
onde a humanidade costuma ser sequestrada, como no contexto prisional. A leitura
literdria aparece como gesto de humanizacao e pertencimento cultural, reafirmando
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identidades amazonicas, surdas, negras e populares; e mostrando que narrativas,
performances e saberes do cotidiano também escrevem o mundo, também alfabetizam,
também produzem consciéncia e dignidade.

Assim, quem lé este Volume II ndo permanece espectador. Torna-se parte de
um didlogo que envolve direitos, diferengas, educacdo democratica, ensino
colaborativo, antirracismo, acessibilidade, autoria, territério e memoria. Uma conversa
em que cada capitulo ndo entrega conclusdes fechadas, mas amplia a escuta e adensa
a sensibilidade, como se a obra dissesse, em voz baixa, que o conhecimento s6 é
realmente conhecimento quando nos ensina a ver melhor a si e ao outro, e a nos

responsabilizar por aquilo que fazemos com as vozes que finalmente decidimos ouvir.

Os organizadores
Ronald William Vidal Araujo (UEPB)

Tatiana Cristina Vasconcelos (UEPB)
Joselito Santos (UNIFIP)
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presente artigo tem como objetivo analisar e sistematizar questoes

relacionadas a inclusdo escolar, com foco no desenvolvimento da autonomia

e na construcao da socializacao de estudantes com necessidades educacionais
especificas. A partir de uma revisao tedrica e de reflexdes baseadas em documentos
oficiais e autores da &area, busca-se evidenciar a relevancia da inclusdo escolar nao
apenas para o desempenho académico, mas para o desenvolvimento humano integral.
Como aponta Sassaki (2017), inclusdo significa promover oportunidades de
participacdo plena e efetiva em todos os espacos sociais, e a escola é, sem davida, um
dos mais importantes deles.

Para Adams e Manica (2021), a deficiéncia é concebida de diferentes maneiras,
conforme as vérias épocas histéricas, passando pela negacdo da existéncia da pessoa
com deficiéncia até a inclusdo, momento em que a educabilidade dela é levada em
consideragdo. Dessa forma, historicamente vivemos uma época em que se deve
acreditar na capacidade de desenvolvimento de todos os sujeitos independente de sua
condicdo organica.

A inclusao escolar tem se consolidado como um dos pilares fundamentais para
garantir o direito a educagdo a todos os estudantes. No cenario contemporaneo,
marcado pela defesa dos direitos humanos e pela luta contra diferentes formas de
exclusdo, a educagdo inclusiva assume papel central ao assegurar que cada sujeito, com
ou sem deficiéncia, tenha acesso, participagao e aprendizagem em ambientes escolares
comuns. Segundo a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), a escola deve promover
condicdes de acessibilidade, participacdo e desenvolvimento pleno, reforcando a
importancia de praticas pedagodgicas inclusivas.

E fundamental compreender que a inclusdo ndo deve ser vista como mero
cumprimento de uma obrigagdo, mas como um direito assegurado a todas as pessoas.

Nesse sentido, Glat (2007) destaca que a politica de educagao inclusiva envolve
o compromisso dos governos e dos sistemas educacionais de cada nacdo em garantir
que criangas, jovens e adultos recebam uma formacdo de qualidade. Isso inclui
contetdos, principios, valores e experiéncias que compdem o processo de ensino e
aprendizagem, considerando as particularidades e singularidades de cada individuo,
independentemente de sua origem. Portanto, a ideia de inclusdo precisa ser difundida
e compreendida em todas as regides do pais, para que se fortaleca como pratica efetiva
e ndo apenas como discurso.

Para Glat (2007) o processo de inclusao assume papel essencial. Logo

A educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é
possivel o aceso e a permanéncia de todos os alunos onde os
mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sdo
substituidos por procedimento de identificagdo e remocgdo de barreiras
para a aprendizagem.
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A escola configura-se como um espaco formativo cuja fungdo é garantir a
educacdo em suas diversas dimensdes a todos os individuos, em cada etapa do
processo de escolarizacdo, independentemente de suas capacidades ou necessidades
especificas. Assim, cabe a instituicdo escolar ajustar-se para oferecer um ambiente
favoravel ao ensino e a aprendizagem, valorizando a diversidade cultural e humana e
fortalecendo praticas que promovam a inclusao.

Dessa forma, este artigo discute o papel das praticas pedagodgicas especificas, a
importancia das politicas publicas e os desafios ainda presentes na implementacao da
inclusdo escolar. O objetivo é propor um olhar ampliado sobre o tema, evidenciando
caminhos possiveis para a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva,
capaz de transformar vidas e promover autonomia e pertencimento.

DESENVOLVIMENTO

A Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) e as diretrizes da Politica Nacional
de Educacao Especial orientam as instituicdes a garantirem o acesso, permanéncia e
participacdo plena de alunos com deficiéncia em todos os niveis de ensino. Para
Carvalho (2024), no contexto da integracao e na relacdo entre o social e o educacional,
a inclusao representa a busca efetiva pela participacdo de pessoas que historicamente
se encontram em situagdo de segregacdo, garantindo-lhes, de fato, pertencimento e
equidade no espago escolar e na sociedade.

Esse contexto historico reforga a urgéncia de se construir um novo paradigma,
no qual a inclusdo nao seja apenas um direito garantido em lei, mas um valor que se
traduz em préticas cotidianas. Hoje, ndo ha nada mais inovador e transformador do
que fazer aquilo que historicamente foi negado: garantir espago, voz e oportunidades
a todas as pessoas, sem excecdo. Afinal, onde existe desconforto, também existe a
possibilidade de crescimento e expansdo, tanto individual quanto coletiva. O
impacto dessa pratica se estende também aos discentes como um todo, que
vivenciam no cotidiano escolar valores como respeito a diversidade, empatia e
cooperagao. A inclusdo, quando vivida de forma real, transforma todos os envolvidos
no processo educativo. Assim, compreendo que o maior legado da educagao
inclusiva é o de contribuir para a formagao de sujeitos autonomos, criticos e capazes
de transformar suas realidades.

Nesse sentido, sdo examinadas quatro vertentes que evidenciam os avangos,
as problematicas e as praticas pedagogicas observadas no contexto sistematizado.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO ESCOLAR PARA A AUTONOMIA

A inclusdo escolar ndo deve ser compreendida apenas como o acesso fisico a
escola, mas como a participagao efetiva em experiéncias para o desenvolvimento de
sua escolabilidade. A autonomia, nesse contexto, constitui-se como elemento essencial
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para o desenvolvimento global dos estudantes. Ferreira (2013) destaca que a inclusao
somente se torna efetiva quando o estudante participa ativamente das praticas
escolares, interage, expressa-se e constréi conhecimentos.

A autonomia vai além da independéncia funcional; ela envolve tomada de
decisdes, construgdo de identidade e desenvolvimento de competéncias sociais e
profissionais. Para estudantes com necessidades educacionais especificas, a escola
torna-se um espaco privilegiado para desenvolver habilidades, competéncias e
potencialidades. Lima (2015) reforca que a escola inclusiva oferece oportunidades que
transcendem o campo académico, contribuindo diretamente para o preparo para a
vida adulta e profissional.

Programas de formacao técnica e experiéncias praticas no ambiente escolar
também contribuem para a autonomia dos estudantes, possibilitando que
desenvolvam competéncias relacionadas ao mundo do trabalho. Como destaca Januzi
(2021), a formacao docente articulada com praticas pedagodgicas especificas permite
que o professor identifique potencialidades e auxilie os estudantes em seu processo de
autonomia e emancipagao.

Assim, a inclusao escolar, quando compreendida como um processo amplo e
continuo, promove o desenvolvimento integral, estimula a participacdo ativa e

contribui para o exercicio da cidadania.
O PAPEL DAS PRATICAS PEDAGOGICAS ESPECIFICAS

A consolidacdo de praticas pedagégicas inclusivas depende de compreensao
aprofundada das bases legais que sustentam o direito a educacdo de qualidade para
estudantes com deficiéncia. A LDB n° 9.394/1996 reafirma a inclusdao escolar ao
determinar que o AEE deve complementar e suplementar o processo educacional,
orientando-se pelos principios do ensino comum. O Decreto n®12.773 /2025 aprofunda
esse entendimento, ao estabelecer que os sistemas educacionais inclusivos devem
organizar politicas de apoio, recursos e servicos que garantam condicdes de
aprendizagem desde a matricula até o desenvolvimento escolar.

As praticas pedagodgicas inclusivas assumem papel central na promocao da
autonomia e no processo de socializagao dos estudantes. A adaptacdo curricular, o uso
de tecnologias assistivas, o respeito ao ritmo de aprendizagem e o desenvolvimento
de metodologias diversificadas constituem estratégias fundamentais para atender as
especificidades dos alunos. Para Sassaki (2017), praticas pedagégicas inclusivas sao
aquelas capazes de eliminar barreiras, sejam elas atitudinais, pedagoégicas ou
arquitetonicas e promover a participacdo de todos.

Logo, a formacgdo continua dos professores é essencial para que possam
compreender as diferentes necessidades e adotar estratégias adequadas. A literatura
aponta que muitos desafios surgem da falta de preparo docente e da auséncia de
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politicas de acompanhamento e monitoramento das préticas inclusivas (Abreu e Melo,
2020).

A legislacdo brasileira, bem como autores como Sassaki (1997), evidencia que
esses profissionais desempenham papel fundamental na promocdo da inclusao,
garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia, a participacdo e o
desenvolvimento pleno dos educandos com deficiéncia. Entretanto, observa-se que,
embora essas fungdes exijam formacdo continuada, conhecimento técnico e
sensibilidade pedagodgica, a remuneracao e as condicdes de trabalho muitas vezes ndo
correspondem a complexidade das préticas desenvolvidas. Para Freire (1996), ensinar
exige comprometimento.

Outro saber que devo trazer comigo e que tem que ver com quase
todos os de que tenho falado é o de que nao é possivel exercer a
atividade do magistério como se nada ocorresse conosco. Como
impossivel seria sairmos na chuva expostos totalmente a ela, sem
defesas, e ndo nos molhar. Nao posso ser professor sem me poOr diante
dos alunos, sem revelar com facilidade ou relutincia minha maneira
de ser, de pensar politicamente. Nao posso escapar a apreciacdo dos
alunos. E a maneira como eles me percebem tem importancia capital
para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma de minhas preocupacoes
centrais deva ser a de procurar a aproximacao cada vez maior entre o
que digo e o que faco, entre o que pareco ser e o que realmente estou
sendo.

Apesar dos desafios, os profissionais envolvidos, mantém a fungao de auxiliar
o estudante com necessidades educacionais especiais a avangar cognitivamente,
emocionalmente e socialmente. Nessa perspectiva, Vygotsky (1997) destaca que o
desenvolvimento humano ocorre por meio da mediagdo social, sendo o professor peca
chave na superagdo de barreiras e na construgdo de zonas de desenvolvimento
proximal.

Pletchs (2024) destaca que o ensino técnico-profissional € um campo fértil para
praticas inclusivas, uma vez que possibilita o desenvolvimento de habilidades
préticas, sociais e profissionais essenciais para a vida adulta. Nesse sentido, projetos
colaborativos, oficinas préticas, ensino por pares e metodologias ativas contribuem
efetivamente para a formagao integral do sujeito.

Segundo Libaneo (1998), a realidade contemporanea marcada pelo capitalismo
apresenta algumas caracteristicas importantes. No ambito socioeconémico, a
globalizacdo resulta na exclusao de direitos essenciais, como moradia, emprego, satide
e educacdo. No campo cultural e ético-politico, o avanco da doutrinagdo econdmica e
do individualismo aprofunda os processos de exclusdao social. J& no contexto
educacional, observa-se um dualismo que separa a escola destinada aos mais ricos
daquela voltada as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social e econdémica,
comprometendo a qualidade da educacdo oferecida.
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Portanto, praticas pedagodgicas inclusivas sao fundamentais para assegurar que
todos os estudantes participem de maneira efetiva do processo educativo,
desenvolvam habilidades especificas e construam sua autonomia e socializagao.

EXEMPLOS DE PROGRAMAS E POLITICAS PUBLICAS

Diversas politicas publicas, nacionais e internacionais, tém sido implementadas
com o objetivo de promover a inclusdo escolar e eliminar barreiras que dificultam a
participacdo de estudantes com deficiéncia. Entre elas, destaca-se o Programa Escola
Acessivel, que visa garantir infraestrutura adequada, recursos pedagoégicos acessiveis
e formacao de profissionais (Brasil, 2011).

As politicas de cotas em instituicoes de ensino técnico e superior também
representam importante avanco para a inclusdo social e profissional. Segundo Manton
(2022), essas politicas ampliaram significativamente a participagdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, contribuindo para sua autonomia e insercdo no
mercado de trabalho.

Além disso, iniciativas municipais e estaduais, como formagdes continuadas,
centros de apoio especializado e programas de acompanhamento pedagégico, tém
contribuido para o fortalecimento das praticas inclusivas. Estudos recentes, como o de
Suzanli (2023), apontam que praticas intersetoriais, que envolvem educacao, satde e
assisténcia social, produzem resultados mais eficazes e transformadores.

Esses exemplos demonstram que politicas ptublicas bem estruturadas e praticas
pedagodgicas inovadoras constituem elementos fundamentais para promover a
inclusao escolar plena e fortalecer a autonomia dos estudantes.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS FUTURAS

Apesar dos importantes avangos, ainda existem desafios considerdveis para a
inclusdo plena. A falta de recursos materiais e humanos, a insuficiéncia de formacao
docente, o capacitismo e a resisténcia a mudancas nas préticas escolares sao barreiras
que persistem no cotidiano das escolas. Ferreira (2013) ressalta que a inclusao ainda
enfrenta estigmas e préticas excludentes que limitam o potencial dos estudantes.

A perspectiva futura aponta para a necessidade de uma educacdo mais
personalizada, que compreenda as singularidades dos estudantes e incorpore novas
metodologias nesse contexto, para Manton (2022) as tecnologias, metodologias ativas,
préticas colaborativas, politicas ptblicas de longo prazo e investimento continuo sdo
importantes para fortalecer a cultura inclusiva. nao existe nada mais urgente do que
fazer o que ainda ndo foi feito: incluir todas as pessoas.

Para Patrén, nao existe nada mais urgente do que fazer o que ainda nao foi feito:
incluir todas as pessoas, “Lugar de desconforto é lugar de expansdo.” A construcao de
uma educagdo verdadeiramente inclusiva exige mais do que a simples adocdo de
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tecnologias ou a reformulagdo de metodologias; ela demanda uma transformacao
profunda na cultura escolar. Como destaca Lau Patrén, “ndo existe nada mais urgente
do que fazer o que ainda nao foi feito: incluir todas as pessoas”. Esse chamado a acdo
revela que a inclusdo nao pode ser um projeto secundério ou futuro, mas uma condigao
urgente e central do fazer pedagdgico. Para isso, é fundamental que escolas integrem
saberes diversos, promovam praticas colaborativas e criem espagos onde a diversidade
em suas multiplas expressoes seja ndo apenas aceita, mas valorizada como motor de
aprendizado e inovacdo. Nesse processo, o “lugar de desconforto”, mencionado por
Patrén, deixa de ser uma ameaga e se torna um territorio fértil para a expansao coletiva,
onde educadores e estudantes sdo desafiados a pensar, sentir e agir além de seus
repertorios habituais.

No entanto, essa transformagao ndo ocorre de forma espontanea ou isolada. Ela
depende de um compromisso sustentado, traduzido em politicas publicas de longo
prazo e em investimento continuo em formacdo docente, infraestrutura acessivel e
recursos pedagogicos diversificados. A articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento, da pedagogia a psicologia, das ciéncias sociais as artes, é essencial para
criar abordagens integradas que respondam as necessidades de cada estudante. O
futuro da inclusdo, portanto, ndo estd apenas na capacidade das escolas de se
reinventarem, mas na constru¢do de uma rede de apoio que envolva toda a
comunidade: familias, gestores, professores e a sociedade. S6 assim serd possivel
consolidar uma cultura inclusiva que ndo seja um discurso pontual, mas uma pratica
viva e permanente, capaz de garantir que todas as pessoas, sem excegdo, tenham seu
lugar de direito no processo educativo.

Construir uma educacdo verdadeiramente inclusiva exige compromisso
coletivo, participacdo da comunidade escolar e articulacdo entre as diversas dreas do
conhecimento. O futuro da inclusdo depende, portanto, da capacidade das escolas em

se reinventarem, integrarem saberes e valorizarem a diversidade em sua totalidade.
CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar representa muito mais do que uma politica educacional:
trata-se de um compromisso ético com a dignidade humana e com a garantia do direito
a educacao para todos. Quando efetivamente implementada, por meio de praticas
pedagodgicas que valorizam a diversidade e rompem barreiras, ela promove a
socializagdo e a autonomia dos estudantes, preparando-os para a vida adulta, o mundo
do trabalho e o exercicio pleno da cidadania.

Os desafios apresentados reforcam a necessidade de continuo investimento em
formacdo docente, politicas publicas estruturadas e préticas pedagogicas inovadoras.
Como evidenciam autores como Sassaki (2017), Ferreira (2013) e Lima (2015), a

inclusao é um processo continuo, que exige dialogo, compromisso e agdo permanente.
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Vygotsky (1997) reforca que a aprendizagem depende das condi¢des de
mediacdo e acessibilidade que o ambiente oferece. Portanto, o planejamento
individualizado torna-se dispositivo indispensavel ndo apenas para o registro das
adaptacOes, mas para a efetivacdo do direito a avaliacao justa, humana e acessivel.

Assim, é fundamental que escolas, professores e gestores assumam papel
fundamental na construgdo de uma cultura inclusiva, fortalecendo o pertencimento e
garantindo que nenhum estudante seja excluido do processo educativo.
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conscientizacdo crescente sobre a crise das linguas indigenas, que enfrentam

riscos de extingdo devido a fatores sociopoliticos, econdmicos e culturais, tem

levado a urgéncia de se ouvir e valorizar as vozes desses povos nos processos
de documentagdo e revitalizagdo linguistica. As reflexdes de estudiosos como Ken Hale
e Michael Krauss (1992), ha 33 anos, destacam a centralidade das comunidades
indigenas como protagonistas no enfrentamento desse problema, uma vez que a
sobrevivéncia de uma lingua estd intrinsecamente relacionada a vitalidade
sociocultural de seus falantes. A extensao linguistica, conforme abordam esses autores,
nao se limita a uma questao de desaparecimento de palavras, mas implica uma perda
irreparavel de modos de vida, identidades e conhecimentos que tém sido transmitidos
por geracdes. Nesse contexto, a inclusao das vozes indigenas nao deve ser vista como
um mero adicional a pesquisa, mas como um aspecto fundamental que garante a
legitimidade e a relevancia dos projetos de documentacao.

O problema central que orienta este estudo é o seguinte: de que maneira a
inclusdo da voz indigena como colaboradora em projetos de pesquisa sobre descri¢ao
e documentacao linguistica pode impactar a preservacdo e a valorizacdo das linguas
indigenas, garantindo que essas narrativas sejam representadas de forma auténtica e
respeitosa? A relevancia da participacdo ativa das comunidades indigenas se torna
ainda mais evidente quando se considera que a documentagdo linguistica
tradicionalmente tem sido realizada por pesquisadores externos, muitas vezes sem a
devida consideragdo das experiéncias, conhecimentos e necessidades das
comunidades locais. Essa abordagem unilateral contribui para a perpetuacao de
relacdes de poder desiguais, onde uma voz indigena é silenciada ou reduzida a um
papel de mero informante. Portanto, é fundamental considerar a autonomia desses
povos e fomentar préticas colaborativas que ndo incluam apenas suas perspectivas,
mas que também reconhecam seus direitos linguisticos e culturais, permitindo que
seus membros se tornem coautores do conhecimento.

Assim, o objetivo geral deste artigo é investigar a inclusao das vozes indigenas
como colaboradoras em projetos de pesquisa, destacando a importancia da coautoria
na construgdo de narrativas que valorizem suas culturas e identidades. Para atingir
esse objetivo, serdo abordados trés objetivos especificos: (1) avaliar como as narrativas
indigenas podem ser representadas de forma auténtica em projetos de pesquisa,
levando em consideracdo suas perspectivas e experiéncias vividas; (2) investigar os
métodos e préticas que facilitam a participagdo ativa das comunidades indigenas na
pesquisa, promovendo ambientes de didlogo e cocriacdo; e (3) examinar o impacto da
inclusdo da voz indigena na literatura contemporanea, considerando como essa
participacdo dialégica com questdes de identidade, meméria e resisténcia cultural.

O presente artigo, intitulado "Vozes Indigenas em Projetos de Pesquisa: A
Construgdo de Narrativas Colaborativas", propde-se a investigar como a participacdo
ativa das comunidades indigenas pode transformar os processos de documentacao e
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descricdo linguistica, contribuindo para a revitalizagdo de suas linguas e culturas. Para
isso, a estrutura do artigo é organizada da seguinte maneira: inicialmente, sera
apresentada uma revisdo da literatura que discute a importancia da inclusdo
comunitdria na documentacdo linguistica, onde serdo destacados os principais
desafios enfrentados por esses povos na atualidade, bem como os beneficios das
abordagens colaborativas que integram saberes académicos e tradicionais. Na
sequéncia, a secdo de metodologia descreverd as abordagens utilizadas em projetos
que envolvem a documentacdo linguistica participativa, ressaltando exemplos de
praticas que mostraram resultados positivos em termos de empoderamento das
comunidades. A partir dessa base, uma analise e discussao trardo a luz reflexdes sobre
as interacdes entre pesquisadores e comunidades indigenas, explorando como essas
interagdes podem ser modeladas de forma para garantir a equidade e a
corresponsabilidade no processo de pesquisa. Por fim, as consideracdes finais
reafirmam a necessidade de um compromisso ético e politico na preservacdo das
linguas e culturas indigenas, enfatizando que a luta pela sobrevivéncia das linguas é
também uma luta pela diversidade cultural e pela legitimidade das experiéncias
humanas.

REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo emerge de uma fissura entre o que foi silenciado e o que insiste
em se manifestar. As reflexdes reunidas nos textos de Ken Hale, Michael Krauss, Nora
England, Lucille Watahomigie e Akira Yamamoto (1992) evidenciam a urgéncia de
escutar e restituir centralidade as vozes indigenas nos processos de revitalizacdo e
documentagdo linguistica. O panorama delineado por Krauss é contundente: a perda
das linguas indigenas configura-se como um dos maiores desafios contemporaneos
para a diversidade cultural e intelectual da humanidade.

A extingao linguistica no mundo moderno, conforme argumenta Hale (1992),
integra um processo mais amplo de erosao da diversidade cultural e intelectual. Nesse
sentido, ao apresentar uma perspectiva global sobre a situacdo das linguas nativas
americanas, Grimes (1988) estima que, das aproximadamente 6.000 linguas existentes
no mundo, cerca de 3.000 desaparecerdo ao longo do préximo século.

Krauss é fundamental ao comparar o risco de extincdo das linguas ao das
espécies biologicas, classificando-as em trés categorias: moribundas, ameacadas e
seguras. As linguas moribundas sdo aquelas que ja ndo sao adquiridas como lingua
materna e ndo apresentam capacidade reprodutiva, estando, portanto, condenadas a
extingdo sem possibilidade de reversao do quadro atual. As linguas ameagadas ainda
sdo transmitidas as criancas, mas tendem a deixar de sé-lo em razao do elevado grau
de bilinguismo e de outras condi¢des sociopoliticas que fragilizam sua continuidade.
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Por fim, sdo consideradas seguras aquelas que possuem 100.000 ou mais falantes, o
que lhes confere maior estabilidade demogréfica.

A literatura analisada revela, portanto, que o padrdo contemporaneo de perda
linguistica ndo pode ser compreendido apenas como resultado de mudancas naturais
ou de contato entre linguas. Trata-se de um processo de erosdo sistémica,
impulsionado por forgas politicas, econdmicas e mididticas que fragilizam modos de
vida indigenas. A analogia ecolégica proposta por Krauss - relacionando diversidade
linguistica e biodiversidade - ndo funciona como metéfora, mas como estrutura
analitica: a diminuicdo da diversidade linguistica indica um empobrecimento das
possibilidades humanas e do préprio equilibrio sociocultural do planeta.

Nesse quadro teérico, o papel da comunidade indigena deixa de ser periférico
e passa a constituir o eixo central da documentacdo linguistica contemporanea. A
participagdo ativa das comunidades ndo apenas garante maior precisao e legitimidade
aos registros, mas também contribui para a continuidade das préticas linguisticas e
culturais que sustentam a vitalidade das linguas. Assim, a documentagdo linguistica
se configura como um campo que exige colaboragao, corresponsabilidade e respeito as
epistemologias indigenas.

No panorama amazonico, o trabalho de Moore, Galucio, Moore e Gabas (2008)
oferece uma contribuigdo central para a compreensdo dos desafios contemporaneos
relacionados a documentagado e preservacao de linguas indigenas no Brasil. Os autores
situam a documentacdo linguistica como um campo que enfrenta ndo apenas
dificuldades técnicas e metodolégicas, mas sobretudo desafios sociopoliticos que
envolvem diretamente as comunidades falantes. Nesse sentido, o artigo reforca a
necessidade de repensar o papel das populagdes indigenas como agentes
fundamentais na producao, circulagdo e manutencdo do conhecimento linguistico.

Os autores destacam que a diversidade linguistica brasileira, uma das maiores
do mundo, encontra-se sob ameaca devido a processos histéricos de colonizacao,
deslocamento territorial, discriminacdo e politicas linguisticas assimétricas. A
documentagao linguistica, portanto, ndo pode ser concebida como uma pratica neutra
ou meramente descritiva: ela se insere em um contexto de desigualdades estruturais
que afetam diretamente a vitalidade das linguas. Assim, Moore et al. (2008)
argumentam que qualquer iniciativa de preservacdo deve necessariamente envolver
as comunidades indigenas como parceiras ativas, reconhecendo seus direitos
linguisticos e sua autoridade sobre os préprios processos de registro e revitalizacao.

Um dos pontos centrais do artigo é a defesa de abordagens colaborativas que
integrem conhecimentos académicos e saberes tradicionais. Os autores enfatizam que
a documentacdo linguistica s6 alcanga eficicia quando construida em didlogo com as
demandas, expectativas e prioridades das comunidades. Isso implica repensar
modelos tradicionais de pesquisa, nos quais linguistas externos conduziam o trabalho
de forma unilateral, e substitui-los por praticas que promovam autonomia, formagao
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local e corresponsabilidade. A participacdo comunitéria, nesse quadro, ndo é apenas
desejavel, mas indispensavel para garantir a continuidade das linguas e a legitimidade
dos projetos.

Moore et al. (2008) também chamam atencdo para a importancia de desenvolver
materiais linguisticos que retornem as comunidades em formatos acessiveis e
culturalmente relevantes. A documentacdo nao deve se limitar a arquivos
especializados ou publicacdes académicas, mas deve gerar instrumentos que
fortalecam iniciativas de ensino, transmissdo intergeracional e planejamento
linguistico. Essa perspectiva reforca a ideia de que a documentacao linguistica é um
processo social, politico e educativo, e ndo apenas um empreendimento técnico.

Outro aspecto relevante discutido pelos autores é a necessidade de politicas
publicas que reconhecam e apoiem o protagonismo indigena na preservacdo de suas
linguas. A documentacao linguistica, por si s6, ndo é suficiente para reverter o quadro
de ameaca; ela deve ser acompanhada de agdes institucionais que garantam direitos
territoriais, acesso a educagdo bilingue e valorizacdo das identidades indigenas. Assim,
o artigo articula a documentacao linguistica a um projeto mais amplo de justiga social
e de fortalecimento das comunidades.

Em sintese, o trabalho de Moore, Galucio, Moore e Gabas (2008) contribui para
consolidar um quadro teérico no qual a documentacao linguistica é compreendida
como uma pratica colaborativa, politicamente situada e intrinsecamente dependente
da participacdo ativa das comunidades indigenas. Ao enfatizar a centralidade dos
falantes e a necessidade de abordagens integradas, os autores reforcam que a
preservacdo das linguas ndo é apenas uma tarefa académica, mas um compromisso
ético com a diversidade cultural e com os direitos dos povos originarios.

Brandao e Zezokiware (2018) apresentam a documentagdo participativa como
uma abordagem que rompe com modelos tradicionais de pesquisa linguistica, nos
quais o linguista externo detinha o controle sobre coleta, andlise e circulacdo dos
dados. O artigo enfatiza que, no caso das linguas Paresi-Haliti e Enawene Nawe, a
documentagdo so6 se torna significativa quando construida em parceria direta com os
falantes, reconhecendo-os como coautores do processo e nao apenas como
informantes.

Os autores destacam que a documentagdo participativa implica redistribuicao
de poder epistémico: decisdes sobre o que documentar, como registrar e de que forma
disponibilizar os materiais sdo tomadas em conjunto com as comunidades. Essa
perspectiva fortalece a autonomia indigena e garante que os resultados da pesquisa
retornem em formatos tUteis para a transmissdo intergeracional, como materiais
didaticos, registros audiovisuais e arquivos acessiveis localmente. Além disso, o artigo
reforca a importancia da formacao de pesquisadores indigenas, que passam a atuar
como protagonistas na coleta e andlise dos dados. Essa formacdo ndo apenas amplia a
legitimidade da documentacdo, mas também assegura continuidade e
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sustentabilidade as iniciativas, uma vez que os préprios membros da comunidade se
tornam responsaveis pela manutencao e expansao dos registros.

Furbee (2010) argumenta que a documentacao linguistica ndo é uma atividade
neutra ou puramente técnica. Ela é moldada por valores, tanto dos pesquisadores
quanto das comunidades, e por isso exige uma postura reflexiva e ética. A autora
destaca que: toda documentagao envolve escolhas sobre o que registrar, como registrar
e para quem registrar; essas escolhas devem ser feitas de forma transparente e
negociada com os falantes; a documentagao deve respeitar as prioridades culturais e
sociais das comunidades envolvidas.

Essa perspectiva reforca que a documentacao linguistica é um processo social e
politico, alinhando-se as discussdes de Moore et al. (2008) e Branddo e Zezokiware
(2018) sobre a necessidade de corresponsabilidade entre pesquisadores e comunidades
indigenas. Assim, o quadro teérico delineado aponta para uma compreensao da
documentagdo linguistica como pratica colaborativa, situada e comprometida com a
justica social. A preservacado das linguas indigenas ndo se limita ao registro técnico de
estruturas linguisticas, mas envolve o fortalecimento das comunidades, a valorizacao
de suas epistemologias e a promocao de sua autonomia.

Documentar uma lingua, nesse sentido, é também documentar modos de vida,
histérias coletivas e projetos de futuro. Ao reconhecer as vozes indigenas como
protagonistas, a documentacdo linguistica reafirma seu papel ndo apenas como
instrumento cientifico, mas como acdo ética voltada a manutencdo da diversidade
humana em toda a sua complexidade.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem bibliografica qualitativa com o
intuito de investigar e analisar estudos que destacam a inclusdao das comunidades
indigenas em projetos de documentacao e revitalizagao linguistica. A selecao de obras
considera publicagdes que evidenciam a colaboracado ativa de pesquisadores com as
respectivas comunidades no processo de pesquisa, fundamentando-se em critérios que
incluem artigos publicados em periddicos académicos reconhecidos na area de
linguistica e antropologia, trabalhos que demonstram a cooperacdo de comunidades
indigenas na documentagdo de suas linguas e culturas, e estudos que abordam
metodologias participativas e coautorias. Neste contexto, além dos trabalhos expostos
na secao anterior, outros artigos também compde o corpus da metodologia deste
trabalho, sendo eles:

A metodologia empregada por Brandao e Zezokiware (2018), que também foi
citado anteriormente, fundamenta-se na documentagdo linguistica participativa, que
envolve as comunidades indigenas em todas as fases da pesquisa. Esta abordagem
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colaborativa garante que os falantes das linguas estejam no centro do processo, desde
o planejamento inicial até a organizagao dos dados.

Além disso, a metodologia deve ser baseada em uma abordagem colaborativa
que envolve diretamente as comunidades na elaboracdo de materiais didéticos e na
tomada de decisdes sobre o formato e a apresentagdo dos conteddos. Um exemplo
claro dessa colaboracao é evidenciado na elaboracdo de um livro monolingue, onde a
decisdo sobre a lingua de registro foi tomada em conjunto com a comunidade. Segundo
Ferreira e Bergamaschi (2024) a pesquisa deve ser orientada pela perspectiva da
pesquisa colaborativa, que busca a co-construcdo de conhecimento a partir da
valorizagdo dos saberes ancestrais e das concepgdes dos povos origindrios.

E por fim, a metodologia inclui a capacitagdio das comunidades, como
exemplificado por Franchetto (2007), essa abordagem ndo visa apenas a coleta de
dados, mas também a criacdo de um espago em que as comunidades se sintam
empoderadas para se tornarem protagonistas na gestdo e na preservacdo de suas
proprias linguas e culturas.

ANALISE E DISCUSSAO

A presente secdo é dedicada a andlise e discussdao das metodologias
apresentadas, que fundamentam a construcdo de narragdes colaborativas em projetos
de pesquisa com comunidades indigenas. Uma abordagem bibliografica qualitativa
permitiu identificar e sintetizar estratégias que promovam a inclusao e o protagonismo
de vozes indigenas, redefinindo as dinamicas de poder e producdo de conhecimento
na academia.

As reflexdes de Ken Hale, Michael Krauss, Nora England, Lucille Watahomigie
e Akira Yamamoto (1992) constituem um marco fundamental para compreender a
centralidade das comunidades indigenas nos processos de documentagdo e
revitalizacdo linguistica. Esses autores ndo apenas denunciam a gravidade da perda
linguistica em escala global, mas também reposicionam os povos indigenas como
agentes epistémicos indispensaveis, e ndo como meros informantes ou fontes de
dados.

A anélise de Krauss (1992) sobre o risco de extin¢do das linguas - classificando-
as como moribundas, ameacadas ou seguras - evidencia a urgéncia de agdes que
ultrapassem abordagens estritamente académicas. A sobrevivéncia de uma lingua ndo
depende apenas de sua descricdo gramatical ou de registros arquivisticos, mas
sobretudo da vitalidade sociocultural das comunidades que a falam. Assim, qualquer
projeto de documentacao linguistica que ignore o protagonismo comunitario incorre
em uma contradi¢do metodoldgica e ética.

Hale (1992) reforca essa perspectiva ao argumentar que a perda linguistica
integra um processo mais amplo de erosdo da diversidade cultural e intelectual. Para
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ele, a documentacao linguistica s6 cumpre seu papel quando envolve a comunidade
como parceira ativa, reconhecendo que o conhecimento linguistico é inseparédvel das
préticas culturais, cosmolégicas e modos de vida dos povos indigenas. A participacao
comunitdria, portanto, ndo é um adendo, mas um principio estruturante.

Nora England (1992) aprofunda essa discussdo ao destacar a necessidade de
formacdo de pesquisadores indigenas e de metodologias colaborativas que
redistribuam poder dentro da pesquisa linguistica. Para a autora, a documentagdo
deve ser concebida como um processo compartilhado, no qual decisdes sobre coleta,
analise, arquivamento e circulacdo dos dados sdao tomadas conjuntamente. Essa
perspectiva desloca o foco da documentacdo como produto para a documentagao
como processo social e politico.

Lucille Watahomigie e Akira Yamamoto (1992), por sua vez, enfatizam que
projetos bem-sucedidos de revitalizacdo e documentagdo sdo aqueles que emergem
das prioridades e necessidades das proprias comunidades. Eles defendem modelos de
pesquisa que valorizem o conhecimento tradicional, promovam autonomia e
fortalecam iniciativas locais de ensino, transmissao e planejamento linguistico. Nesse
sentido, a documentacdo linguistica torna-se uma ferramenta de autodeterminacao.

Ha um movimento de reposicionamento da prépria linguistica e das
instituicdes académicas ao incentivar dissertacdes e projetos em linguas moribundas e
ameacadas, com financiamento consistente e prazos adequados ao trabalho de campo
ético. A formacgdo de pesquisadores indigenas reconhece que sao eles os mais bem
situados para fazer o trabalho necessario e definir prioridades de documentagao e
revitalizacdo.

A documentacdo ndo pode ser entendida como um processo externo as
comunidades. Experiéncias como a linguistica maia na Guatemala e o Programa
Bilingue/Bicultural Hualapai nos Estados Unidos mostram que a revitalizacao s6 é
efetiva quando os préprios povos indigenas assumem protagonismo. Sdo eles que
definem prioridades, metodologias e usos da lingua, confrontando pressupostos da
linguistica tradicional e reivindicando o direito de governar sua prépria palavra.

Tal perspectiva é reafirmada por Furbee (2010), para quem um dos pontos
centrais da documentacao linguistica é a defesa de praticas colaborativas. Segundo a
autora, a eficacia desse tipo de documentacdo depende da participacao ativa dos
falantes em todas as etapas do processo, incluindo a definicdo de objetivos, a selecao
dos géneros discursivos a serem registrados, a analise e interpretagdo dos dados, bem
como as decisdes relativas ao arquivamento e a circulagdo dos materiais produzidos.
Furbee enfatiza, assim, que a colaboracdo ndo constitui apenas uma estratégia
metodoldgica, mas representa uma forma de reconhecer a autoridade epistémica das
comunidades e de assegurar que os resultados da documentagdo sejam efetivamente
relevantes para elas. Essa concepcdo converge com a nocdo de documentagdo
participativa apresentada por Brandao e Zezokiware (2018).
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Nesse contexto, o papel dos indigenas e de suas comunidades nos processos de
revitalizacdo e documentagao linguistica revela-se central. Mais do que informantes,
os falantes assumem fungdes de pesquisadores, educadores e guardides de seus
conhecimentos. Brandao e Zezokiware (2018) consolidam a perspectiva de que a
documentagdo linguistica contempordnea deve ser participativa, colaborativa e
politicamente situada. O caso das linguas Paresi-Haliti e Enawene Nawe demonstra
que o protagonismo indigena constitui condi¢do indispensavel para que a
documentagdo cumpra sua funcdo de preservacdo e revitalizagdo, atuando como
instrumento de fortalecimento cultural e de autodeterminacao.

A pesquisa de Brandao e Zezokiware (2018) é um testemunho da documentagao
linguistica participativa em sua plenitude, envolvendo as comunidades indigenas em
todas as fases do projeto. “ Apresentamos a metodologia usada na documentacao da
lingua Paresi, que mostra a participacao dos falantes em quase todas as etapas (desde
a gravacdo até a criagio de metadados e organizacdo em acervos)” (Brandao;
Zezokiware, 2018, p. 103) sublinha que a participagdo indigena ndo se limita a coleta
de dados, mas abrange o controle sobre o processo e o resultado final. Essa inclusdo
integral, desde a selecao de consultores até a transcricdo e traducdo de eventos
linguisticos e culturais, é crucial para fomentar o empoderamento e a responsabilidade
das comunidades sobre suas proprias narrativas, garantindo que a documentagao seja
digna e respeitosa.

Complementarmente, Chagas (2022) ilustra vividamente essa prética ao
mencionar a decisdo conjunta sobre a producao de um livro monolingue de narrativas
na lingua nativa. “Decidiu-se, junto com a comunidade, pela elaboracdo de um livro
monolingue, com registro das narrativas apenas na lingua nativa” (Chagas, 2022, p. 9).
Tal escolha, que ndo visa apenas preservar a lingua, mas também fortalecer a
autoafirmacao cultural, transforma o material pedagégico em um poderoso recurso
para a educagdo bilingue, concebido e validado pelas comunidades.

A pesquisa colaborativa, na concepcdo de Ferreira e Bergamaschi (2024),
transcende a mera participagao para se tornar uma co-construgao, segundo os autores,
“A pesquisa colaborativa propde caminhos de co-construcdo entre os parceiros
envolvidos no processo de formagao” (Ferreira; Bergamaschi, 2024, p. 193). Esta
abordagem filoséfica, ancorada nos principios kaingang de reciprocidade e
complementaridade, promove um didlogo intercultural genuino que desafia e supera
visdes eurocéntricas, enriquecendo o campo da pesquisa em educacdo indigena. A
valorizagao das epistemologias locais ndo é um adendo, mas o cerne da produgao de
um conhecimento mais holistico e relevante.

Finalmente, a capacitacdo e a autonomia das comunidades sdo componentes
essenciais para a construgao de narrativas colaborativas. Francchetto (2007) ressalta a
importancia de "capacitar os Kuikuro para o uso de novas tecnologias, de modo que
se tornem independentes na documentacdo de seu mundo e do mundo dos kagaiha,
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dos “brancos” (Franchetto, 2007, p. 13). Essa estratégia vai além da simples coleta de
dados, evoluindo para a criagdo de um espago onde as comunidades indigenas se
tornam protagonistas na gestdo e preservacdo de suas linguas e culturas. Assim, a
metodologia ndo apenas favorece o acimulo de informagdes, mas impulsiona uma
transformacao nas dindmicas de poder, promovendo um aprendizado continuo e um
desenvolvimento independente para as comunidades envolvidas, resultando em
narracdes que sao verdadeiramente colaborativas e representativas das vozes
indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise tedrica realizada ao longo deste trabalho evidencia que a
documentacao linguistica contemporanea se estrutura, cada vez mais, a partir do
reconhecimento das vozes indigenas como elementos constitutivos do processo
cientifico. A construgdo de narrac¢des colaborativas ndo se configura como um ideal
abstrato, mas como uma exigéncia metodolégica, ética e politica que atravessa as
reflexdes de Hale, Krauss, England, Himmelmann, Moore e Galdcio, Branddo e
Zezokiware, Chagas, Francchetto e Furbee. Esses autores convergem ao demonstrar
que a documentacdo linguistica s6 alcanga legitimidade quando incorpora, de forma
efetiva, a participagdo ativa das comunidades falantes.

Nesse sentido, as vozes indigenas deixam de ocupar um lugar periférico e
passam a atuar como protagonistas na produgdo do conhecimento. Sdo elas que
orientam o que deve ser registrado, como deve ser registrado e para que fins esses
registros serdo utilizados. A documentacdo deixa de ser um exercicio unilateral de
coleta e descrigao e se transforma em um processo dialégico, no qual pesquisadores e
comunidades constroem conjuntamente narrativas sobre a lingua, a cultura e os modos
de vida que as sustentam.

A construcao de narracdes colaborativas implica reconhecer que as linguas
indigenas nao sdo apenas objetos de estudo, mas expressodes vivas de epistemologias
proprias, de histérias coletivas e de projetos de futuro. Assim, a documentacdo
linguistica torna-se também um instrumento de fortalecimento cultural, de afirmacao
identitaria e de autodeterminagdo. Os casos apresentados na literatura - como os
projetos com as linguas Paresi-Haliti, Enawene Nawe e lIkpeng - demonstram que,
quando as comunidades assumem o papel de pesquisadoras, educadoras e guardids
de seus saberes, a documentagao ganha profundidade, relevancia e sustentabilidade.

A revitalizagao das linguas indigenas ndo é apenas um ato de preservagdo, mas
um gesto politico de resisténcia contra séculos de silenciamento. Cabe a linguistica, as
universidades e as institui¢des culturais repensar suas prioridades, para que nao se
tornem ctimplices da perda de 90% das linguas do mundo (Krauss, 1992). Em suma, a
luta pela sobrevivéncia das linguas indigenas é também a luta pela sobrevivéncia das
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multiplas formas de pensar, sentir e narrar o mundo. E nesse entrelacamento que se
situam as intersec¢des entre inclusdo e linguagem: ouvir as vozes silenciadas,
reconhecer sua autoridade e garantir que continuem a ecoar como parte viva da
humanidade.
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presente escrito nasce com base nas discussdes realizadas no componente

curricular intitulado Literatura e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a qual

pertence ao Programa de Pés-Graduacdo em Critica Cultura, no Campus II,
da Universidade do Estado da Bahia. Nesta perspectiva, o artigo se inicia com algumas
marcas autobiogréficas da pesquisadora, para evidenciar os objetivos do texto e
delinear as perspectivas tedricas-metodoldgicas que circundam este escrito.

A vista disso, enquanto eu cursava a disciplina, percebi o quanto hé estereétipos
latentes e desconhecimento, no que se refere ao ambito racial no Brasil. A exemplo
disso, nas primeiras aulas do componente, respondemos um questionério acerca dos
nossos conhecimentos sobre a cultura negra e foi impactante descobrir, que
conhecemos muito pouco. Tal situacdo, me inquietou durante todo o percurso de
estudos, a ponto de descortinar meu trabalho em sala de aula, cujo ainda ndo provocou
um letramento racial aprofundando.

E importante destacar, a existéncia da lei 10.639/2003, que alterou a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo) e tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas, sendo elas publicas ou particulares,
desde o ensino fundamental até o ensino médio. Ela é um marco no combate ao
racismo e na promogao de educagdo inclusiva e antirracista. Essa legislacdo visa o
combate a invisibilidade histérica e cultural da populacdo negra no Brasil, ao
incorporar nas escolas o estudo das contribuicdes dos povos africanos e afro-
brasileiros para a construgdo do pais. A existéncia dessa lei é de extrema relevancia,
pois fortalece a ideia de que a cultura afrodescendente é parte integrante e essencial
da identidade nacional.

Todavia, é necessdrio que entendamos como o racismo estrutural ainda esté
inserido de forma latente nas praticas educacionais brasileiras. Ou seja, nés enquanto
educadores, ainda ndo implantamos de fato, préticas antirracistas em nossas salas de
aula. E no que se refere ao Estado da Bahia, o qual carrega na sua formagdo a
identidade africana, este cenario é alarmante. Visto que, invisibilizamos a nossa
cultura, formacéao e identidade.

Ademais, baseio-me na minha experiéncia enquanto interiorana baiana. Nasci
na cidade de Entre Rios, um municipio com cerca de 50 mil habitantes, dos quais em
sua maioria sdo negros. Socialmente sou considerada “parda”, por carregar tom de
pele claro, mas possuo fortes tragos fisicos negros. Sou filha de um homem preto
retinto, trabalhador rural e uma mae também socialmente parda e dona de casa.
Dentro da escola ptublica, a qual fiz toda minha trajetéria escolar, ndo me recordo de
sentir o racismo de forma latente, mas também, ndo me lembro de discussdes que
pautassem este assunto dentro da sala de aula.

Entretanto, na familia da minha mae, sofri com ataques de um tipo de racismo
que, a época, eu nem reconhecia. Meus ldbios grossos, cabelos cacheados e nariz
sempre foram alvo de comentarios 'inocentes' e estereotipados. Somente ao ingressar
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na universidade e realizar leituras sobre o tema, compreendi a razdo dos ataques: todas
essas caracteristicas pertenciam a um fenétipo negro, o que nao era aceitavel para eles.

Assim, tornei-me professora, e logicamente, as pautas raciais me atravessam
cotidianamente. E urgente, que fagamos da educagdo uma pratica antirracista, por
meio de agdes efetivas dentro da sala de aula. Para trilhar esse caminho, este artigo
defende que devemos partir da realidade discente, conforme Freire (1989) afirma: 'A
leitura de mundo precede a leitura da palavra'. Isso significa que precisamos validar o
conhecimento construido fora da sala de aula e entendé-lo como parte do processo
educacional.

Dessa forma, bell hooks em seu livro Ensinando a transgredir — a educagio como
pratica da liberdade defende o conceito de Pedagogia Engajada, este que nasceu do seu
contato com Paulo Freire, a teoria propde que as praticas educativas devem partir de
uma pratica libertadora e transversal. Neste viés, os estudos de hooks evidenciam que
a educacdo, para ser transgressora, precisa oportunizar senso critico aos discentes.
Somente assim, seremos de fato capazes de propiciar uma educacdo progressista e
antirracista.

Partindo desses pressupostos, ecoa-se o som da banda BaianaSystem, esta que
possui Russo Passapusso como intérprete principal e foi formada em 2009, de acordo
ao site da banda:

(..) com o objetivo de encontrar novas possibilidades sonoras para
a guitarra baiana, instrumento criado em Salvador - Bahia nos
anos 1940 e que foi responsavel pela criagdo do trio elétrico . O nome
vem da exclusiva "guitarra baiana" com " sound system ", que sado
sistemas de som criados e popularizados na Jamaica . A ideia inicial
era a utilizagdo de bases novas e/ou conhecidas onde a guitarra
pudesse assumir o papel de “canto” nesse sistema, dividindo e
dialogando com a voz. Idealizado pelo guitarrista Roberto Barreto, o
BaianaSystem comeca - ja em 2009 - a experimentar e gravar as
musicas inéditas que dariam forma ao primeiro disco langado no inicio
de 2010. Essa produgao foi feita ao lado do baixista e produtor Seko
Bass, e ja com a presenca e criagio de Russo Passapusso ,que
representa a linguagem “sistema de som” desse projeto. Junto com
essa construgdo musical, o conceito visual também se agrega com a
direcao visual de Filipe Cartaxo (Baianasystem, 2024, on-line)

Ao escolher esta banda, intenciona-se tira-la da invisibilidade no cenério baiano
e brasileiro. Visto que, ela tem se encontrado a margem de uma midia elitista, por conta
da sua forte militdncia em torno do Carnaval na Bahia, do qual o grupo apresentou-se
sem cordas e ecoou gritos contra a segregacao de espacos, racismo e violéncia. Como
também, enalteceu a cultura africana, os ritmos afro-baianos, o lugar secundario que
as entidades negras ocupam na festa e a poténcia politica do carnaval.

Em suma, este trabalho trara discussoes acerca da problematica racial no Brasil,
usando como ponto de partida a banda baiana mencionada, na tentativa de tracar uma


https://pt.wikipedia.org/wiki/1940
https://pt.wikipedia.org/wiki/Trio_el%C3%A9trico
https://en.wikipedia.org/wiki/Sound_system_(Jamaican)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jamaica
https://www.instagram.com/betobarretz
https://www.instagram.com/sekobass_/
https://www.instagram.com/sekobass_/
https://www.instagram.com/russopassapusso/
https://www.instagram.com/cartaxocopia/
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sugestao de pratica metodolégica efetivamente antirracista em sala de aula. Traremos
também, tedricos que delineiam os estudos académicos raciais, para ressaltar a
importancia que essas pautas possuem no Brasil, pais demarcado por fortes
desigualdades sociais e raciais. E claro, defenderemos a urgéncia de formar alunos,
que sejam agentes sociais capazes de compreender a prépria identidade racial e
cultural no Estado mais negro do pais, a Bahia.

HORIZONTES DA PELE: ECOS DA BAHIA QUE VIBRAM EM LIBERDADE

Vocé jd passou por mim

E nem olhou pra mim

Vocé ja passou por mim

E nem olhou pra mim

Acha que eu ndo chamo atengdo
Engana o seu coragio

[...]
(BaianaSystem, 2017)

A letra acima ecoa um grito em defesa do povo invisibilizado na maior festa de
rua do mundo, o Carnaval, onde a classe trabalhadora negra e pobre, que “carrega” a
festividade nos “bracos” ndo é vista ou falada. Ou seja, a musica da BaianaSystem
denuncia as fortes desigualdades sociais que permeiam a Bahia e d& luz a diversas
pautas que permeiam o povo preto no Estado. No videoclipe da musica, mostra-se as
ladeiras do circuito carnavalesco e um homem negro com o rosto coberto por um
emaranhado de cordas, alusdo direta aos cordeiros que trabalham incansavelmente
durante a festa.

Fonte: https:/ /www.youtube.com/watch?v=2PrOQwMFGMUc

P

A critica da mitsica é capaz de permear todos os trabalhadores que sdo
submetidos a condi¢des desumanizadas no Carnaval. Estes que sao catadores,
vendedores ambulantes, garis, dentre outras profissdes que sdo necessarias e
exploradas durante as festividades, mas sem o devido reconhecimento e remuneracao.


https://www.youtube.com/watch?v=2PrQwMFGMUc
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A banda langou, em 2022, o documentdrio intitulado “Manifestagio — Carnaval do
Invisivel”, no qual sdo contadas histérias sobre o Carnaval de Salvador e sua trajetéria
de resisténcia politica e ideolégica. Na producdo, destaca-se a importancia dos ritmos
afro-baianos, como o ijexa e o samba-reggae, além da forga social que a festa adquiriu
ao longo dos anos. No entanto, também expde a contradicdo presente na
invisibilizacdo de entidades negras tradicionais da cidade, em uma festa
fundamentada em raizes africanas.

A BaianaSystem possui uma identidade visual muito bem delineada, sdo
distribuidas méscaras para seus folides, na tentativa de homogeneizar seu publico e
criar uma identificacao pessoal. Elas possuem claras referéncias africanas e do caretas,
personagens tradicionais do Carnaval na Bahia.

Fonte: https:/ / www.conexaolusofona.org/baianasystem-a-banda-sensacao-do-brasil /

Por ser uma banda jovem, com um movimento também novo, é possivel torna-
la um caminho para o Letramento Racial dentro da escola. Ademais,

Todas as escolas publicas e particulares do Brasil terdo de acrescentar,
no prazo de trés anos, mais uma disciplina na grade curricular
obrigatéria. A Lei n°11.769, publicada no Didrio Oficial da Unido no dia
19, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) — n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — e torna obrigatorio o ensino de musica no
ensino fundamental e médio. A musica é contetdo optativo na rede de
ensino, a cargo do planejamento pedagogico das secretarias estaduais
e municipais de educacdo. No ensino geral de artes, a escola pode
oferecer artes visuais, musica, teatro e danca.

Ou seja, 0 ensino de musica na escola ja estd previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB). De acordo com a legislacdo, ele é inserido como parte do
componente “Arte”, e ndo de forma independente. Além disso, pode ser trabalhado
em Conjunto com outras expressoes artisticas, como artes visuais, danca e teatro.
Portanto, o ensino de musica deve ser integrado a outros componentes curriculares e

temas transversais. Ele também pode ser abordado de forma interdisciplinar, por meio
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de eventos culturais e atividades extracurriculares, com o objetivo de promover uma
formacao integral do aluno.

Nesse contexto, Oliveira (2022), em seu artigo Educagio para as relagoes
etnicorraciais: vocés tém feito o trabalho de vocés, nos provoca, por meio de um
entrecruzamento tedrico, a repensar como e se, de fato, estamos cumprindo a lei
10.639/03 dentro da sala de aula. O escrito nos leva a repensar: serd que estamos
utilizando todas as estratégias disponiveis para garantir o cumprimento efetivo da lei?
Embora tenhamos alcangado muitos avangos, estamos realmente inundando as salas
de aula com as palavras pretas? Para tanto, faz-se necessario discutir algumas facetas
que o racismo estrutural alude.

Desta forma, em primeira analise, é importante destacar o papel da linguagem,
no que se refere ao reforgo esteredtipos de estruturas racistas, principalmente no Brasil,
pais que possui em suas bases o colonialismo europeu. Assim, Franz Fanon, em sua
obra Pele Negra, Miscaras Brancas, mais especificamente, no capitulo O negro e a
linguagem, defende que

Falar uma lingua é assumir um mundo, uma cultura. O antilhano que
quer ser branco o serd tanto mais na medida em que tiver assumido o
instrumento cultural que é a linguagem. Lembro-me, ha pouco mais
de um ano, em Lyon, ap6s uma conferéncia onde eu havia tragado um
paralelo entre a poesia negra e a poesia européia, de um amigo francés
me dizendo calorosamente: “No fundo vocé é um branco”. O fato de
ter estudado um problema tdo interessante através da lingua do branco
me atribuia o direito de cidadania (Fanon, 2008, p. 50)

Ou seja, o tedrico francés aborda a relacao intrinseca entre lingua, identidade e
poder. Para Fanon, falar uma lingua nao é apenas dominar um sistema de signos, mas
assumir uma posicdo de mundo, os valores culturais de quem a fala. Nos moldes
coloniais, a lingua do colonizador torna-se instrumento de poder, fazendo com que
aqueles que aspiram a assimilagdo e ascensdo social busquem adotar a lingua e,
consequentemente, a cultura dominante.

Nessa obra, Fanon nos faz refletir acerca do francés, visto que, por dominar
aspectos considerados complexos da lingua do colonizador, ele é automaticamente
“embranquecido” por um amigo francés. Esse comentério revela a ideia implicita de
que a cultura e a racionalidade sao caracteristicas do colonizador. Desta forma, o uso
da linguagem como ferramenta cultural confere a Fanon, segundo esse amigo, uma
civilizagdo, na visdo eurocéntrica. Logo, evidencia-se o “peso” da linguagem na
construcao de identidades coloniais e pds-coloniais. Nesta perspectiva, trazer a musica
baiana e de carater negro para dentro da sala de aula, pode romper com as barreiras
de invisibilidade que o colonialismo imp0s e provocar que a subjetividade negra seja
local de imersao cultural, social e pedagégico.
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Além disso, conforme evidenciado por Cida Bento, na sua obra intitulada Pacto
da Branquitude (2018) argumenta que, ao contrario do que se defende cotidianamente,
o racismo ndo é sustentado apenas por atitudes individuais ou abertamente
preconceituosas, e sim, por um sistema em que branquitude opera como um “pacto”.
Para a autora, esse pacto envolve uma espécie de siléncio, em que as pessoas brancas
se beneficiam das hierarquias raciais. Desta forma, quando o professor branco (ou
socialmente branco) se exime das discussdes sobre negritude, ele contribui de forma
direta para a manutencao do siléncio frente as desigualdades.

Partindo desse pressuposto, trago a tona Grada Kilomba, que em Memorias da
Plantagdo: Episodios de Racismo Cotidiano (2019) tece criticas incisivas ao que ela nomeia
de “violéncia do discurso”, isto é, a maneira como o racismo se expressa ndo apenas
em acoOes violentas, mas também em palavras, olhares e gestos cotidianos. A autora
evidencia como o racismo ndo é um fendmeno distante ou excepcional, mas algo que
norteia as interacdes didrias, desde as microagressoes até os esteredtipos que moldam
a percepcao de pessoas negras. Assim, “No fundo, através das suas terminologias, a
lingua informa-nos constantemente de quem é normal e de quem é que pode
representar a verdadeira condi¢do humana” (Kilomba, 2019, p. 14).

Destarte, ser um educador antirracista implica ndo apenas reconhecer as
manifestacdes racistas do cotidiano, mas trabalhar ativamente para desmonté-las, para
criar um ambiente de aprendizagem que seja inclusivo, critico e sensivel as
experiéncias de alunos negros. Do mesmo modo que Kilomba destaca a importancia
de desafiar as violéncias simbélicas, cujas silenciam e marginalizam pessoas negras, o
educador antirracista precisa garantir que vozes, histérias e conhecimentos
marginalizados sejam valorizados e centralizados no processo educativo. Tal
perspectiva, envolve repensar curriculos, préticas pedagdgicas e as dindmicas de
poder em sala de aula, a fim de romper com o pacto de siléncio que perpetua a
branquitude.

Deste modo, defendemos que os “ecos” da Bahia, por meio da BaianaSystem
podem ser um caminho para o letramento racial em sala de aula, visto que,

O educador, a educadora antirracista é, acima de tudo, uma pessoa
consciente de si dentro dos sistemas de opressdao que estruturam a
nossa sociedade. Ele/ela é um sujeito que, em uma sociedade
estruturalmente racista, compreende que ndo ha como fugir
psicologicamente desse mal social se ndo destruirmos o racismo em
suas bases (Pinheiro, 2023, p. 145).

Em sintese, a elucidacdo de Pinheiro (2023) sobre o educador ou educadora
antirracista enfatiza a importancia da autoconsciéncia no processo educativo e na luta
contra o racismo. Segundo a autora, essa consciéncia é crucial para reconhecer como
as estruturas racistas influenciam nao sé na realidade externa, bem como, atitudes,
pensamentos e comportamentos individuais. Ao afirmar que ndo ha como “fugir
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psicologicamente” do racismo, sem combaté-lo em suas bases, a tedrica reforca a
responsabilidade do educador antirracista, cuja deve pautar-se nas perspectivas éticas
e emocionais.

Para tornar-se um educador ativo nessa pauta, faz-se necessario um processo
continuo de autocritica e desconstrucao dos proprios preconceitos, além de posturas
ativas, que exigem um profundo entendimento de como o racismo se manifesta em
todas as esferas da vida em sociedade.

Portanto, ao educador brasileiro, no cendrio atual, ndo cabe a neutralidade ou
passividade frente as injusticas sociais. E latente a necessidade engajamento critico, de
forma estratégica. O educador antirracista precisa combater as violéncias cotidianas,
que mantém o racismo como parte estruturante da sociedade e romper com o pacto da
branquitude que Cida Bento destaca, bem como, usar entender a linguagem enquanto
instrumento de poder social, conforme Grada Kilomba nos alerta.

INTERSECOES ENTRE LETRAMENTO RACIAL E LITERARIO: CONSTRUINDO
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Para tanto, buscamos interligar a concepcao de Letramento Literario nos moldes
defendidos por Rildo Cosson, com a finalidade de defender o ensino de leitura como
principio norteador de préticas sociais e caminho circunstancial para o combate ao
racismo epistémico, que se consolidou na sociedade brasileira, desde o processo de
colonizacdo. Assim, apresentamos algumas sugestdes, com base na influéncia da
BaianaSystem, para que o Letramento Racial possa acontecer dentro da sala de aula e
através da leitura.

Ademais, é necessario compreender que os estudos em leitura escolarizada
ainda estdo ganhando seu espaco na hodiernidade, visto que, a “crise” da leitura na
escola torna-se pauta corriqueira dentro dos ambientes académicos e escolares. Rildo
Cosson (2011) cita “que a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos
mudar os rumos da sua escolarizacao” (p. 17). O teérico também defende que o
“letramento literario é uma prética social e, como tal, responsabilidade da escola.”
(2011, p. 23). Deste modo, a literatura precisa “caminhar de bracos dados” aos
interesses sociais e coletivos.

Para entender a proposta de Cosson, faz-se necessario conceituar a palavra
Letramento, que segundo Magda Soares define-se

Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras
palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto

social (Soares, 2003, p. 72).
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A obra Letramento Literdrio: teoria e pritica, de Rildo Cosson, elucida de forma
objetiva e ampliada principios norteadores para que o letramento aconteca através da
literatura. Para o autor, esta perspectiva de aprendizagem é capaz de levar o aluno a
uma aquisicao da lingua de forma ampla e eficaz. Ademais, segundo Cosson (2011), a
literatura é capaz de nos dizer o que somos e também incentivar a expressar o mundo
criticamente, entretanto, para que isto se cumpra, é urgente repensar a escolarizagao
do texto literario.

Na escola bésica, o ensino da literatura, muitas vezes, resume-se a leituras
simplistas ou superficiais. No Ensino Médio, a presenca da historiografia da literatura
é latente, a quantidade de aulas semanais é insuficiente, as bibliotecas nao sao locais
atrativos para o alunado. Consequentemente, o ensino e a aprendizagem da literatura
na escola tornam-se deficitarios. Sobre o seu estudo, o autor defende:

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e
ampliar a educagao literaria que se oferece no ensino basico. Em outras
palavras, ela busca formar uma comunidade de leitores que, como toda
comunidade, saiba reconhecer os lacos que unem seus membros no
espago e no tempo. Uma comunidade que se constréi na sala de aula,
mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto
deles uma maneira prépria de ver e viver o mundo (Cosson, 2011, p.
12).

Neste viés, a literatura precisa cumprir seu papel social, o qual deve nos
estimular a expressar nossas emogdes, relacionamento com o mundo e provocar
criticidade. Nesse contexto, o tedrico menciona que “é no exercicio da leitura e da
escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada” (Cosson, 2011, p. 16). Tal afirmagao,
coaduna com as teorias antirracistas que mencionei anteriormente, como Grada
Kilomba e Cida Bento, ou seja, através da literatura é possivel romper com o
colonialismo ainda presente na linguagem.

France Winndance Twine, antropéloga afro-americana, criou o conceito de
racial literacy, cujo foi traduzido pela psicéloga e pesquisadora Lia Vainer Schucman
como “letramento racial”. Assim, o letramento racial é uma nomenclatura que visa
responder de forma individual as tensdes raciais. Segundo Schucman, existem
fundamentos para validar e garantir o letramento racial e alguns deles sdo apropriar-
se de uma gramatica e de um vocabulério racial, bem como, interpretar os cédigos e
préaticas “racializadas”.

Logo, estre trabalho pretende demonstrar que Letramento Racial e Literario
podem acontecer de forma congruente. Para isso, elaborei uma proposta de leitura que
pode ser aplicada dentro da sala de aula, baseando-se nos moldes propostos por Rildo

Cosson, conforme abaixo:
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SINTESE DA SEQUENCIA BASICA PROPOSTA POR RILDO COSSON

MOTIVACAO Trata-se de preparar o aluno para adentrar o texto. A leitura
exige um preparo prévio, uma antecipacao. Nesta etapa, €
essencial orientar o trabalho de forma a favorecer o processo
de leitura de maneira integral.

INTRODUCAO Envolve a introducdo do autor e da obra que sera lida,
oferecendo informacdes essenciais sobre o autor,
preferencialmente relacionadas ao contetdo do texto.
LEITURA Esta etapa é dedicada a leitura da obra em si, com o
acompanhamento sendo um elemento fundamental. O
objetivo é ajudar o aluno a superar dificuldades na
compreensao do conteddo. Nesse momento, é importante
convidar os alunos a compartilhar suas percepgdes sobre a
leitura, criando pausas estratégicas para conversas com a
turma sobre o progresso da historia.

INTERPRETACAO | Esta etapa envolve a construgao de sentido do texto, um
processo que integra o autor, o leitor e a comunidade. Nesse
momento, o aluno terd a oportunidade de socializar,
compartilhar e expressar sua reflexdo sobre a obra.

Masica: Invisivel - BayanaSystem - Pablico-alvo: Ensino Médio.
a) Motivacao: Se houver possibilidade, comeca-se a aula exibindo o clipe da mdusica.
Depois disso, indaga-se alguns questionamentos como - De qual invisibilidade trata-
se no clipe? Por que o personagem central do clipe aparece com cordas escondendo
seu rosto? Qual é a critica principal do clipe? Onde o clipe acontece? Espera-se que os
alunos percebam a cidade de Salvador e a perspectiva da musica, que é problematizar
os moldes do trabalho informal nas festividades carnavalescas.
b) Leitura: Em seguida, a letra da musica serd lida e analisada com os alunos. Depois,
efetivar a leitura do conto “Feira de Sao Joaquim” de Aleilton Fonseca e propor uma
analise comparativa entre os dois textos explorados, visto que, assim como a musica,
possui como ambiente a cidade de Salvador.
) Introducdo: Explorar algumas informagdes sobre a banda, se possivel, assistir ao
documentario intitulado “Manifestacao: Carnaval do Invisivel”, do qual trara outras
vertentes da invisibilidade que a banda explora.
d) Interpretagdo: A partir de atividades escritas e orais, responder questdes sobre o
trabalho informal no Brasil e solicitar pesquisas sobre o porqué de o povo preto ser o
principal atingido de acordo as estatisticas. Por fim, criar um painel com estes dados e
analises dos alunos.

Diante do exposto, é importante destacar que as musicas da BaianaSystem
podem ser ponto de partida para trabalhar diversas obras quem enfoquem a
perspectivas raciais e sociais, tais como: Capitdes da Areia - Jorge Amado; Cartas para
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minha v6 - Djamilla Ribeiro; Olhos D’4gua - Conceicao Evaristo, Quarto de Despejo -
Carolina Maria de Jesus, dentre outras. E 0 mais importante, todas essas obras sao
ideais para aplicarmos a Sequéncia Bésica proposta por Rildo Cosson e provocarmos
o letramento racial, conforme os fundamentos evidenciados por Schucman.

CONSIDERACOES FINAIS

“O individuo que lé participa de forma efetiva na construgao e reconstrucdo da
sociedade e de si mesmo, enquanto ser humano na sua totalidade” (Cruz, 2012, p. 211).
Hodiernamente, as discussdes elencadas neste escrito partem de questdes muito
complexas, no que se refere ao letramento racial, que pode/deve coadunar com o
letramento literario na escola. Ou seja, discutir letramento literario e como este deve
reverberar as préticas docentes sempre se fara urgente, enquanto o Brasil for um pais
desigual e com intmeras questdes educacionais latentes. Deste modo, partir da
BaianaSystem, banda muitas vezes invisibilizada no cendrio musical brasileiro, e
torna-la um caminho para o letramento racial, dentro da sala de aula, pode ser uma
possibilidade de transcender os espagos educacionais e provocar pertencimento aos
alunos pretos da Bahia.

Ademais, buscou-se delinear a Literatura no ambito do Ensino Médio, ja que, é
nesta etapa que a responsabilidade com a leitura se torna latente, muito reafirmada
pela chegada dos vestibulares. E claro, que tal aspecto cultural é equivocado. Visto
que, nesta etapa escolar o aluno-leitor j& deveria estar formado, independentemente
dos seus gostos pessoais. Mas, constata-se de forma preocupante um cendrio referente
ao ensino de leitura literaria e a formacdo docente. Partindo de tais pressupostos, faz-
se importante citar a Base Nacional Comum Curricular, que mesmo com lacunas
evidentes, atualmente, é documento aprovado para direcionar as préticas docentes nas
escolas. E esta, enxerga que literatura é interligada as préticas cidadas, que foram
defendidas ao longo deste texto.

Igualmente, ndo se deve ignorar que os professores lidam diariamente com
varios saberes, que norteiam suas préaxis pedagogicas na ampliacdo e erguimento do
conhecimento. Logo, torna-se latente que a formagao docente seja constantemente (re)
discutida e que seja possivel compreender os perfis dos professores que atuam nas
salas de aulas e prover pela valorizacdo destes, através de pesquisas académicas
préticas, que busquem sanar questdes sérias e complexas da educagdo no Brasil.

E impossivel negar a existéncia dos parametros sociais, culturais, politicos e
econdmicos que complicam a pratica de Leitura Literdria na escola, mas, a escola deve
ser responsavel pela democratizacao do saber académico, e para alcangar os fins
necessario, é indispensavel que existam praticas intencionais, que busquem romper
com os ostracismos que os alunos sao submetidos. De acordo com Cruz (2012, p. 199),
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Em sua formatacao histdrica, a escola passou de um modelo baseado na relacao
dual entre um mestre e um discipulo para um modelo em que um mestre ensina
muitos alunos ao mesmo tempo. Este dltimo contribuiu significativamente para a
democratizagdo do ensino. Porém, para que essa democratizagdo tenha relevancia é
necessario que o trabalho escolar tenha sentido para quem aprende.

Assim, a escola precisa ser espaco para curiosidade, formagdo cidada,
autoatualizacdo docente. Ou seja, espaco de pluralidades e significacdes. Propor
leituras mecanicas e sem reflexdo ndo ampliara os conhecimentos sociais, bem como,
ignorar a eficacia que o letramento literario precisa deter, é submeter os alunos a um
eterno banimento do saber.

Nestas perspectivas, em consondncia com Cruz (2012, p. 201) “[...] é na escola
que utilizamos a leitura e a escrita como instrumentos de reversibilidade de papéis,
isto é, professores e alunos ensinam e aprendem numa simultaneidade de agdes.”
Dessarte, a sala de aula é ambiente de experiéncia compartilhada, ndo cabe mais
depositar géneros literarios, canones do curriculo, que ndo chamem atencdo dos
estudantes.

A educacdo para as relagdes etnicorraciais visa a possibilitar o acesso a
conhecimentos silenciados, quando nao deturpados nos curriculos escolares. Se
implementada com o devido ‘rigor e vigor’, explica Carlos Moore, poderd impactar
“nas consciéncias das geracdes vindouras” (Oliveira, 2022 apud Moore, 2007).

Portanto, para que seja possivel tornar-nos professores antirracistas, é preciso
fazer-se lugar de constante atualizacao e reflexdes. Para isso, devemos ser capazes de
identificar e confrontar os mecanismos de poder, dos quais no cercam. Ou seja, é
necessario que entendamos o nosso papel social enquanto educadores, este que deve
ser local de enfrentamento sem neutralidade, somente assim, sera possivel a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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educacdo brasileira vem, nas tultimas décadas, passando por transformacdes

significativas em busca de uma escola inclusiva, que respeite a diversidade

humana e assegure o direito a aprendizagem de todos os estudantes. No
contexto dessa mudanga, a inclusao de alunos surdos no ensino regular representa um
dos maiores desafios contemporaneos, pois envolve ndo apenas a garantia do acesso
fisico a escola, mas também a efetiva participacdo, comunicacdo e aprendizagem
desses sujeitos.

A surdez, enquanto diferenca linguistica e cultural, demanda préticas
pedagogicas especificas que valorizem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua, conforme previsto no
Decreto n° 5.626/2005. Entretanto, observa-se que, mesmo diante de importantes
avangos legais e sociais, a realidade das escolas brasileiras ainda revela lacunas
significativas quanto a formacao de professores, a presenga de intérpretes de Libras e
ao uso de recursos visuais e tecnolégicos adequados.

A inclusdo de alunos surdos exige uma mudanca atenta na concepgao de ensino
e aprendizagem, de modo que o ambiente escolar seja capaz de acolher as diferentes
formas de comunicagdo e expressdo. Essa transformacdo requer o envolvimento de
toda a comunidade escolar e o comprometimento dos profissionais da educacdo com
uma pratica pedagogica bilingue, pautada na equidade e no respeito a diferenca.

Apesar de politicas ptublicas e legislagdes como a Lei n° 10.436/2002 e a Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia) garantirem o direito
a educacdo e a comunicagdo por meio da Libras, ainda sdo recorrentes as dificuldades
enfrentadas por alunos surdos no processo de ensino-aprendizagem. Muitos
professores relatam sentir-se despreparados para lidar com a diversidade linguistica e
cultural desses estudantes, o que evidencia a necessidade de investimento continuo
em formacao docente.

Diante desse cendrio, surge a seguinte problematizagdo: como a escola regular
pode promover, de forma efetiva, a inclusdo dos alunos surdos, considerando os
desafios enfrentados pelos professores e as estratégias necessarias para garantir uma
aprendizagem significativa e equitativa?

Com base nesse questionamento, o presente estudo tem como objetivo analisar
os principais desafios e as estratégias pedagogicas utilizadas no processo de inclusao
de alunos surdos no ensino regular, destacando a importancia da formacao docente,
da comunicacdo em Libras e da utilizacdo de recursos acessiveis no ambiente escolar.

A relevancia desta pesquisa estd em contribuir para a reflexdo sobre as praticas
inclusivas, promovendo o debate acerca da necessidade de uma educagdo que
reconheca a surdez nao como limitacdo, mas como expressao legitima de uma cultura
e identidade préprias. Assim, este capitulo tem como objetivo analisar os principais
desafios e estratégias pedagogicas para a inclusao de alunos surdos no ensino regular.
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A ESCOLA REGULAR INCLUSIVA NO ATENDIMENTO AO ALUNO SURDO

A construcdo de uma escola inclusiva implica romper com paradigmas tradicionais
que, historicamente, privilegiaram a homogeneidade e ignoraram as especificidades
de grupos minoritarios, como os estudantes surdos, conforme previsto em legislacoes
como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
(Lein® 9.394/1996) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta o uso da Libras e estabelece que ela deve
ser a primeira lingua das pessoas surdas, enquanto o portugués escrito é considerado
a segunda lingua. Para Quadros (2008), a Libras constitui o elemento central da
identidade e da cultura surda, sendo imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo
e social do sujeito.

A historia relata que foi por meio de esforgo, luta e muito sofrimento que se
garantiu as criangas surdas brasileiras, a oportunidade de frequentar esse espaco
chamado escola, em busca do ensino formal (Andrade, 2019; Brasil, 1996; Mori; Sander,
2015; Strobel, 2008). Mesmo com todas as conquistas e direitos adquiridos ao longo da
histéria, ainda hoje existe algum tipo de preconceito, de exclusdao; mesmo que de forma
isolada ou inconsciente.

Na propria escola regular, lugar garantido ao Surdo por lei (Brasil, 1996), falta-
lhe atendimento bésico, que seria o intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Libras;
acessibilidade; inclusao; e, infelizmente, percebe-se também a falta de capacitagdes de
alguns professores para receber e atender a esse aluno, oferecendo-lhe um ensino
igualitério.

A inclusdo de alunos na escola regular exige do professor formacdo continuada
e aplicacdo de metodologias que favorecam o aprendizado do aluno Surdo. Por isso,
“é imprescindivel o investimento na formagao do professor, quando se deseja colocar
em pratica um projeto inclusivo na escola” (Nekls, 2019, p. 36).

Por meio da Lei n° 10436, de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo, lingua utilizada
pela comunidade Surda. A partir dessa lei, e com a sua regulamentacao por intermédio
do Decreto n° 5626 de 22 de dezembro de 2005; é garantido ao aluno Surdo o direito
ao profissional intérprete de Libras, no ambiente educacional, possibilitando a
comunicagdo entre o professor e o aluno Surdo, fazendo com que o que é dito pelo
professor chegue ao aluno de forma compreensivel.

Dessa forma, o intérprete é o canal de media¢do na comunicagao entre Surdos e
ouvintes, uma vez que a responsabilidade de ensino é do professor regente (Andrade,
2019; Brasil, 2004). O intérprete de lingua de sinais é a “pessoa que interpreta de uma
dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada
lingua de sinais” (Brasil, 2004, p. 7).

A insercdo do intérprete de Libras em sala de aula regular e seu apoio ao
professor regente é de fundamental importancia para o aluno Surdo, “a comecar pelo
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planejamento das atividades, na escolha de estratégias de ensino que melhor se
adequem ao aluno Surdo, favorecendo o processo de interpretacdo e de comunicagao
entre professor -aluno Surdo-colegas” (Souza, 2021, p. 33)

Vale destacar, que a efetivacao da inclusao enfrenta diversos desafios, como a
falta de formacao especifica dos professores, a escassez de intérpretes de Libras, e a
auséncia de materiais pedagogicos bilingues. De acordo com Lacerda (2006), muitos
docentes ainda ndo se sentem capacitados para atuar em contextos bilingues, o que
gera insegurancga e limita a interagdo entre o professor e o aluno surdo. Além disso, a
auséncia de profissionais qualificados e de recursos acessiveis compromete a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto relevante é a necessidade de uma mudanca atitudinal dentro das
instituicdes de ensino. Segundo Skliar (1998), a inclusao de surdos requer que a escola
deixe de vé-los sob uma perspectiva de deficiéncia e passe a reconhecé-los como
integrantes de uma comunidade linguistica e cultural especifica. Essa mudanga de
paradigma implica compreender que o aluno surdo aprende por meio de uma légica
visual e que o uso de estratégias visuais, como videos legendados, imagens, sinalizacdo
em Libras e tecnologias assistivas é essencial para sua aprendizagem (Strobel, 2009).

Segundo Marques et. al (2025), a educagdo inclusiva constitui um principio
fundamental para a promogdo da equidade e da justica social no ambiente escolar.
Nesse contexto, os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia tém sido
progressivamente reconhecidos por meio de politicas publicas, legislacdes especificas
e diretrizes pedagogicas voltadas a construcao de uma escola democrética, acolhedora
e acessivel.

NECESSIDADES FORMATIVAS E FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ATENDIMENTO AO ALUNO SURDO

A educagdo inclusiva constitui um dos pilares da educagdo contemporéanea e
tem como objetivo garantir o acesso, a permanéncia e aprendizagem de todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou
sociais. No caso dos alunos surdos, a inclusdo no ensino regular impde desafios
especificos a formagdo docente, uma vez que requer ndo apenas conhecimentos
pedagodgicos gerais, mas também competéncias linguisticas, culturais e metodolégicas
que favorecam o processo de ensino-aprendizagem em um contexto bilingue.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e o
Decreto n° 5.626/2005 reforcam o dever do Estado e das instituicdes de ensino em
garantir condicdes adequadas para a educacdo das pessoas surdas, incluindo a
formacao de professores fluentes em Libras e o oferecimento de recursos de
acessibilidade linguistica. O Decreto n°® 5.626/2005, em especial, determina que os
cursos de licenciatura e de formacdo de professores devem incluir a Libras em seus
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curriculos, a fim de preparar os profissionais para a comunicacdo e mediacdo
pedagodgica com estudantes surdos (Brasil, 2005).

No entanto, conforme destaca Oliveira (2024), muitos professores ainda se
sentem despreparados para atuar com alunos surdos, em razdo da insuficiéncia da
formacao inicial e da falta de formacdo continuada voltada a educacado bilingue. Essa
lacuna formativa reflete-se em praticas pedagogicas limitadas e, por vezes,
excludentes, nas quais o aluno surdo enfrenta barreiras linguisticas, comunicacionais
e atitudinais. A autora ressalta que a formacdo docente deve ir além do ensino de
Libras, abrangendo também o entendimento da cultura surda, das particularidades
cognitivas e visuais da aprendizagem e das metodologias adequadas ao ensino
bilingue.

De acordo com Quadros (2008) enfatiza que a educagdo de surdos deve ser
orientada por uma perspectiva bilingue, na qual a Libras é reconhecida como a
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. Assim, o professor precisa
compreender o funcionamento das duas linguas e suas implica¢des para o processo de
ensino (Feitosa, 2025).

Nesse aspecto, a formacdo docente deve ser concebida como um processo
continuo e reflexivo, que possibilite ao educador compreender as necessidades
especificas dos alunos surdos e desenvolver estratégias pedagodgicas diferenciadas,
baseadas em recursos visuais, multimidia e praticas colaborativas (Feitosa, 2025).

A formacao docente também deve incluir uma dimensao critica e cultural. Para
Skliar (1998), compreender a surdez é um passo essencial para a constru¢do de uma
prética inclusiva. Essa concepcao implica reconhecer a identidade surda e a Libras
como expressoes legitimas de uma comunidade linguistica. Assim, o professor ndo é
apenas um transmissor de contetido, mas um mediador intercultural que favorece o
dialogo entre diferentes modos de comunicacgao e de ser no mundo.

De acordo com Strobel (2009), a formagdo do professor que atua com alunos
surdos deve articular o dominio teérico e pratico da Libras com a sensibilidade para
compreender a experiéncia visual do aluno e os aspectos socioculturais da surdez. A
auséncia dessa formacdo leva a reproducado de préticas oralistas e a marginalizacdo do
estudante surdo dentro do espago escolar.

Acredita-se que a inclusdao de surdos deve acontecer a partir do momento em
que se busca um maior conhecimento sobre os hébitos comunicativos dessas pessoas,
valorizando-os e estabelecendo com estes uma maior ligacdo entre a sociedade e a
comunidade de surdos. Outrossim, é necessario existir um processo continuo de
formacao da equipe para trabalhar com os desafios que acontecem diante da educacao
e inclusao de surdos.

Além disso, Vygotsky (1997, 2020) destaca que o desenvolvimento cognitivo é
mediado pela linguagem e pelas intera¢des sociais, a auséncia de comunicagdo eficaz
entre o professor e o aluno surdo pode comprometer ndo apenas a aprendizagem, mas



51

também o desenvolvimento global do estudante. Essa perspectiva reforca a
importancia da formacdo docente voltada a mediacao linguistica e cultural.

E importante ressaltar que as necessidades formativas dos professores que
atendem alunos surdos abrangem o dominio da Libras, o conhecimento da cultura e
da identidade surda, o planejamento de praticas bilingues, o uso de recursos visuais e
tecnolégicos, e a formacado continuada que possibilite atualizacdo constante. Somente
a partir de uma formacao soélida, critica e comprometida com a diversidade é que se
torna possivel construir uma escola inclusiva, capaz de promover a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento integral dos alunos surdos.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo originado de um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso,
previamente defendido e aprovado no curso de Licenciatura em Pedagogia, do Centro
Universitario de Patos - UNIFIP, no ano de 2025. O presente estudo caracteriza-se
como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza descritiva e bibliogréfica.
A escolha dessa metodologia se justifica pelo objetivo de compreender, de forma
aprofundada, os desafios enfrentados e as estratégias utilizadas no processo de
inclusdo de alunos surdos no ensino regular, a partir da analise de producdes
cientificas, legislagdes e documentos oficiais que tratam da tematica.

Segundo Gil (2008), a pesquisa qualitativa busca compreender a realidade em
sua complexidade, valorizando os significados, as experiéncias e as percepgdes dos
sujeitos e fendmenos estudados. Dessa forma, o presente trabalho ndo se restringe a
quantificagdo dos dados, mas procura interpretar as praticas inclusivas e suas
implicagdes no cotidiano escolar, a luz dos fundamentos teéricos e legais que
sustentam a educacédo inclusiva.

A pesquisa bibliografica, uma vez que foi desenvolvida com base em materiais
ja publicados, como livros, artigos cientificos, dissertagdes, leis e documentos
institucionais. Conforme Lakatos e Marconi (2017), esse tipo de estudo tem como
finalidade reunir, analisar e discutir as contribuicdes de diferentes autores sobre
determinado tema, possibilitando uma compreensao ampla e fundamentada do objeto
investigado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise realizada permitiu compreender que a inclusdo dos alunos surdos no
ensino regular ainda se apresenta como um desafio significativo para a efetivagdo de
uma educacao inclusiva. Embora as legislagdes brasileiras, como a Lei n° 10.436/2002
e o Decreto n° 5.626/2005, assegurem o direito ao uso da Libras e a presenca de
intérpretes, a pratica pedagodgica nas escolas ainda evidencia limitagdes quanto a
acessibilidade linguistica, metodolégica e atitudinal.
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A lei de diretrizes e base da educacdo nacional LDBN n°® 9394/ destaca que
educacdo especial, a modalidade de educagdo escolar, deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncias,
transtorno do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, dando-lhes
condicdes necessarias para potencializar suas capacidades na agdo educativa dos
conhecimentos. Porém, para isso ndo basta somente oferecer escola, é necessarias as
estruturas adequadas para garantir o processo ensino-aprendizagem com qualidade
aos alunos, principalmente os com surdos.

A inclusdo dos alunos surdos requer reconhecimento para além dos
instrumentos legais, como estratégias de ensino que permita a participacdo, a
integracdo nos processos de socializacdo dos saberes, das préticas sociais inerentes as
necessidades formativas do aprendizado, uma vez que, além de ser integrado a rede
de ensino regular, a lei retrata que havera especificidade no trato de questdes
especificas com profissionais habilitados que possa oferecer suporte no processo
formativo (Gaia; Ribeiro, 2024).

A educagdo dos surdos requer, cada vez mais a atengdo de pesquisadores e
estudiosos da educacgdo, pois apesar do envolvimento da comunidade cientifica, o
desenvolvimento de propostas educacionais para essa especificidade mostrou-se
ineficiente nos ultimos anos, ja que apds anos de escolarizagdo grande namero de
surdos apresenta expressiva limitacao, nao lendo nem escrevendo satisfatoriamente e
nao tendo um dominio adequado dos contetidos académicos (Camargo; Melo; Aratjo,
2022).

Segundo Camargo, Melo e Aratjo, (2022), acredita-se que a inclusdo de surdos
deve acontecer a partir do momento em que se busca um maior conhecimento sobre
os habitos comunicativos dessas pessoas, valorizando-os e estabelecendo com estes
uma maior ligacdo entre a sociedade e a comunidade de surdos. Outrossim, é
necessario existir um processo continuo de formacao da equipe para trabalhar com os
desafios que acontecem diante da educagao e inclusao de surdos.

Os dados obtidos, a partir da revisao bibliogréfica, revelam que muitos
professores demonstram boa vontade e sensibilidade diante da inclusdo, porém
sentem-se inseguros quanto a forma adequada de interagir e ensinar o aluno surdo.
Essa realidade confirma o apontado por Lacerda (2006), ao afirmar que a auséncia de
formacdo especifica compromete o processo de ensino-aprendizagem, tornando o
professor dependente do intérprete e restringindo a comunicacdo direta com o
estudante.

Um dos principais desafios que a escola enfrenta é justamente a formacao do
professor, apesar da formacao continuada para os professores, hd necessidade gritante
por implementacao de programas governamentais totalmente voltados para essa area;
ha que se ressaltar que a formagao inicial dos cursos de licenciatura muitas vezes é
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insuficiente nesse contexto e apresenta escassas discussdes no curriculo do Ensino
Superior.

De acordo com Mantoan (2015), formar o professor na perspectiva da Educagao
Inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas
pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso ensino em todos os niveis. A
inclusao escolar nao cabe em uma concepgao tradicional de educagao. A formacao do
professor inclusivo requer o redesenho das propostas de profissionalizagao existentes
e uma formacdo continuada que também muda.

A pratica docente é outro desafio que os professores enfrentam dentro das
escolas, principalmente pela precariedade da estrutura fisica das instituicdes escolares,
posto que é visivel a quantidade de escolas que ainda ndo facilitam a acessibilidade,
somando-se ainda os recursos e aparelhamentos técnicos escassos que sao
disponibilizados como auxilio pedagégico ao professor. Infelizmente, dentro das
escolas, na atualidade, a maioria dos professores nao possui formagao que lhes
possibilite trabalhar adequadamente com os alunos surdos e tem grandes dificuldades
para lidar com a construcdo de conceitos cientificos, o que gera exclusdo e
distanciamento dos estudantes surdos nas salas de aula. A formacao continuada é um
possivel instrumento para os professores se orientarem a respeito das politicas
publicas para a inclusdo, se atualizarem e desenvolverem novas competéncias para
sua pratica pedagoégica (Oliveira et al., 2022).

Outro aspecto recorrente identificado refere-se a falta de recursos pedagégicos
bilingues e visuais, que dificultam o acompanhamento das atividades propostas em
sala de aula. De acordo com Strobel (2009), o aluno surdo aprende predominantemente
por meio de estimulos visuais, o que requer o uso de imagens, videos legendados,
materiais sinalizados e tecnologias assistivas que favorecam sua compreensdo e
participagao. No entanto, a auséncia desses recursos torna o ensino pouco dinamico e
excludente.

Também se observou que o intérprete de Libras representa um avango
importante, mas ndo suficiente. Muitos intérpretes enfrentam sobrecarga de trabalho,
pois atendem mais de uma turma ou instituigdo, o que compromete a qualidade da
mediacao comunicativa. Conforme Nehls (2019), a efetividade da inclusdo depende da
parceria entre professor e intérprete, no planejamento e na execucado das atividades, o
que ainda ndo ocorre de forma sistematica na maioria das escolas analisadas.

Além disso, constatou-se a necessidade de mudanca atitudinal por parte da
comunidade escolar. Em muitas situagdes, o aluno surdo é percebido sob uma ética de
deficiéncia e limitagdo, e ndo como sujeito de uma cultura linguistica prépria. Essa
visao reforga o isolamento e a passividade do estudante, contrariando a concepgao
defendida por Skliar (1998), de que a surdez deve ser entendida como uma diferenca
cultural e nao como incapacidade.
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Outro ponto importante diz respeito a formagao docente, considerada o eixo
central para a efetivagdo da inclusdo. A anélise dos dados confirma o que afirmam
Quadros (2008) e Vygotsky (1997) que a aprendizagem é mediada pela linguagem e
pelas interagdes sociais, e, portanto, o dominio da Libras é essencial para que o
professor estabeleca uma relagdo dialdgica e significativa com o aluno surdo. A falta
dessa competéncia linguistica limita a interagdo e impede que o professor compreenda
as necessidades e potencialidades do estudante.

Contudo, também foram identificadas na literatura iniciativas exitosas em
algumas escolas, onde professores buscam formacado continuada em Libras e utilizam
estratégias visuais e tecnolégicas em suas aulas. Essas préticas, embora pontuais,
demonstram que a inclusdo é possivel quando ha comprometimento institucional e
valorizagao da diversidade linguistica e cultural.

Os resultados obtidos reforcam que a inclusdo de alunos surdos no ensino
regular requer mudangas estruturais, pedagogicas e culturais. E fundamental que as
escolas invistam na formacdo continuada dos docentes, garantam a insercdo de
intérpretes em namero suficiente, ampliem o uso de recursos acessiveis e adotem uma
postura pedagodgica bilingue e inclusiva. Somente assim sera possivel construir um
ambiente escolar que respeite as especificidades da comunidade surda e assegure uma
aprendizagem efetiva e equitativa (Marques; Castro, 2025).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a inclusao de
alunos surdos no ensino regular constitui um processo desafiador, que vai além da
simples insercdo fisica do estudante na escola. Trata-se de uma transformagao
profunda, que envolve dimensdes pedagdgicas, culturais, linguisticas e atitudinais,
exigindo o comprometimento de todos os agentes educacionais. Apesar dos avangos
legais e politicos conquistados nas tltimas décadas, como o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a criacao de politicas ptublicas voltadas a acessibilidade,
ainda persistem obstaculos significativos a efetivagdo de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva.

Verificou-se que a formacdo docente é o eixo central desse processo. Muitos
professores ainda se sentem desqualificados profissionalmente para atuar em
contextos bilingues, o que limita a comunicagao e a aprendizagem dos alunos surdos.
Dessa forma, torna-se essencial investir em programas de formacao inicial e
continuada que contemplem ndo apenas o ensino de Libras, mas também o
conhecimento da cultura surda e das metodologias visuais que favorecem o
aprendizado.

Outro ponto relevante refere-se a importancia dos intérpretes de Libras e dos
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recursos pedagogicos acessiveis. Sua presenca é indispensdvel para garantir a
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mediacdo comunicativa e o pleno acesso ao contetido escolar. No entanto, sua atuagao
deve estar articulada ao trabalho docente, em um esfor¢o conjunto que promova o
protagonismo do aluno surdo no processo de aprendizagem.

Portanto, a inclusao exige uma mudanca de paradigma educacional, baseada
no respeito a diversidade e na valorizacdo das diferentes formas de comunicacdo.
Somente por meio de praticas pedagodgicas bilingues, do fortalecimento das politicas
publicas e da sensibilizacdo da comunidade escolar sera possivel construir um
ambiente educacional mais justo, democratico e equitativo, que reconheca a surdez
como expressao legitima de identidade e cultura.
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presente pesquisa, calcada no processo bakhtiniano de alteridade e empatia,

enquanto aspectos valorativos constituintes do sujeito, e no dialogismo, como

principio constitutivo da linguagem, tem por objetivo apresentar e discutir
estratégias de aprendizagem ligadas a produgdo escrita de deficientes visuais no
Ensino Superior. A tematica da alteridade emerge como um aspecto relevante nas
pesquisas que abordam as praticas discursivas no campo da linguagem e das demais
ciéncias. No ambito dos estudos filoséficos, destaca-se a contribuicao direta de Bakhtin
(1992; 1997) ao assumir as relagdes do “eu” e do “outro” como referéncias para a
construcao dialégica, tendo como base o processo de alteridade para que atividades
interdiscursivas sejam efetivadas.

Diante disso, buscou-se trabalhar com discentes cegos, graduandos da
Universidade Federal do Para, por meio do Programa de Bolsa Académica de
Acessibilidade (ProBAc), pautando-se na metodologia de abordagem qualitativa,
apoiada nas trés praticas de linguagem: compreensao textual, andlise linguistica e
producdo textual, além da compreensdo do género textual resumo como ferramenta
de agdo de linguagem, mediada pela Sequéncia Didética (SD). Para tais questdes,
foram elaboradas atividades didéticas a partir do que propde Bacich e Moran (2018);
Vieira e Faraco (2019); Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004); Antunes (2005),
Ramos e Espeiorin (2009).

No que concerne as praticas inclusivas que permeiam o universo académico, é
valido destacar que um dos fatores importantes para que a inclusdo ocorra trata-se da
preparacdo de professores, tanto na sua formacdo inicial quanto na formacao
continuada, com intuito de promover a permanéncia de discentes com deficiéncia
visual. Desse modo, o principal propésito é desenvolver, junto aos alunos cegos,
trabalhos de formacdo para as praticas de letramento académico, indispensaveis a
realizacdo das mais variadas tarefas universitarias. Por esse motivo, ensejar a pratica
do dialogo e da alteridade no processo de ensino-aprendizagem talvez seja hoje um
dos obstaculos a serem enfrentados para que possamos pensar uma educa¢do mais
inclusiva para o século XXI, tanto em relagdo a escrita quanto aos recursos didaticos
utilizados pelos professores. Logo, mesmo sendo um desafio, é também um caminho
que poderia ser percorrido a fim de propiciar que professores e alunos estejam
engajados e comprometidos com a produgao coletiva do conhecimento.

ALTERIDADE E EMPATIA: CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE SUJEITO

O filésofo russo Bakhtin, em seus estudos sobre a linguagem no século XX, fez
oposigdo as pesquisas da época, as quais tinham como foco o sistema linguistico
desconsiderando o contexto comunicativo, isto é, o social, o outro. Diante disso, por
ver a lingua como uma manifestacdo concreta de interacdo social dos participantes na
situagdo comunicativa, mostrou a necessidade de os estudos passarem a considerar o
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processo linguistico materializado nas enunciagdes (Lopes-Rossi, 2012). Sendo assim,
o conceito de género discursivo, em Bakhtin, confere a todas as producdes de
linguagem — falas ou escritas — que se realizam nas diferentes situacdes de interagao
social.

A tal respeito, o pensamento bakhtiniano alicerca-se em dois pilares: o da
alteridade, colocando o Outro como um ser reconhecido pelo “eu”, e o da dialogia,
aquela cuja relacdo essencial baseia-se entre o eu e o Outro (Bakhtin, 1997). A vista
disso, o principal ponto de toda a arquitetura do pensamento do filésofo russo, dentro
do qual os conceitos dele estdo inseridos, prioriza a concepgao da linguagem como
atividade constitutiva da consciéncia dos sujeitos que se formam a partir da
internalizagdo dos signos nas interagdes sociais, pois “assim como o corpo se forma
originalmente dentro do seio (do corpo) materno, a consciéncia do homem desperta
envolta na consciéncia do outro” (Bakhtin, 1992, p. 378).

Mergulhados na ideia de concepgdo da linguagem e de sujeito, é possivel notar,
em Bakhtin, que sua visdo se pauta na enunciacdo, em que o outro ndo se constroi
como um ser isolado, independente e auténomo, e sim das relagdes sociais as quais
incluem a dualidade eu-outro na composicio do sujeito. Assim, se o outro é
considerado diferente, cabe-nos aceitar que o outro ndo tem as mesmas caracteristicas,
os mesmos valores, tampouco se comporta da mesma forma. O fil6sofo conceitua isso
como Alteridade: considerar o outro como um ser diferente e entender que, ainda
assim, a constituicdo do eu enquanto sujeito depende dele. Dito isso, Bakhtin, em sua
Estética da Criacdo Verbal, faz uma relacdo entre autor e heréi, cujo heréi é o outro do
autor e o autor é o outro do heréi:

[...] um autor modifica todas as particularidades de um heréi, seus
tragos caracteristicos, os episédios de sua vida, seus atos, pensamentos,
sentimentos, do mesmo modo que, na vida, reagimos com um juizo de
valor a todas as manifestacdes daqueles que nos rodeiam: na vida,
todavia, nossas relagdes sao dispares, sdo reagdes a manifestacdes
isoladas e ndo ao todo do homem, e mesmo quando o determinamos
enquanto todo, definindo-o como bom, mau, egoista, etc., expressamos
unicamente a posicdo que adotamos a respeito dele na pratica
cotidiana, e esse juizo o determina menos do que traduz o que
esperamos dele (Bakhtin, 1992, p. 25)

Transpondo-se da l6gica da objetivacdo ética e estética (Bakhtin, 1997) para a
concepgdo de sujeito, pode-se entender que o processo bakhtiniano de Alteridade e
Empatia sao aspectos valorativos constituintes do sujeito, baseando-se pela vivéncia
do individuo com o outro, isto é, a assimilacdo da vida do outro é que vai influenciar
a vida do eu. De maneira analoga, a concepcao de linguagem forma-se a partir do
discurso do eu com o outro, mediante a assimilacdo, reestruturagdo e modificacao que
remetem a questdes de ordem extralinguistica. Bakhtin discute o tema em O discurso
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no romance, explicando as possiveis formas de como o discurso do outro entra no
discurso do eu, por meio de exemplos retirados das praticas discursivas literarias.
Nesse sentido, lembra Voloshinov (1999) que o processo de apreensdao do discurso
alheio encontra no “eu”, ndo um ser mudo, mas um ser ja preenchido com palavras e
posicionamentos, e tais palavras vao somar e constituir o sujeito a partir de um
processo ativo do eu. Essa ideia vai ser retomada por Bakhtin, ao referir-se ao fato de
que “ao se estudar as diversas formas de transmissao do discurso de outrem, ndo se
pode separar os procedimentos de elaboracdo deste discurso dos procedimentos de
seu enquadramento contextual” (Bakhtin, 1992, p. 141). Isso mostra que as inter-
relacOes entre os discursos vdo muito além de questdes meramente linguisticas, pois
“0 enunciado concreto (e ndo a abstracdo linguistica) nasce, vive e morre no processo
da interacao social entre os participantes da enuncia¢do. Sua forma e significado sao
determinados basicamente pela forma e carater desta interacdo” (Bakhtin, 1976, p. 9).
Tal aspecto sdcio-histérico dessas relagdes entre os discursos baseia-se na tese do
dialogismo como principio constitutivo da linguagem.

Bakhtin trata da palavra e sua expressividade ao retomar a tematica da
alteridade como um processo dialégico por meio do que ele nomeia assimilagao,
reestruturagdo e modificagdo. Ao entrarmos em contato com o discurso do outro, os
enunciados surgem com diversas modifica¢des trazidas de seus contextos originarios.
O mesmo acontece no processo de aprendizagem quando valorizamos a troca de
experiéncias, a promogdo do didlogo e da escuta. Paulo Freire (1996) destaca que uma
educacao cuja abordagem baseia-se em principios dial6égicos reconhece a construcdo
coletiva do conhecimento entre alunos e professores, reforcando o papel de ambos no
processo de ensino e aprendizagem por meio do didlogo e da escuta. Assim, professor
e aluno participam de um processo de construgao de conhecimento, em que um ndo é
maior que o outro, uma vez que, na concepc¢ao dialégica bakhtiniana, “a verdade nao
se encontra no interior de uma tnica pessoa, mas estd na interacdo dialégica entre
pessoas que a procuram coletivamente” (Jobim; Souza, 2007, p. 92).

A vista disso, direcionando-se ao campo académico, de acordo com Vieira e
Faraco, as praticas de letramento de um estudante universitario envolvem atividades
de escuta, fala, leitura e escrita, sendo as atividades de producdo escrita as que
costumam apresentar uma maior dificuldade. Isso se deve ao fato de que nem sempre
a experiéncia escolar no ensino bésico favorece o dominio dessa pratica, na qual
deveria comecar, sobretudo, a partir do conhecimento e acesso aos géneros textuais.
Posto isso, uma maneira de aproximar o estudante a essa esfera é fazé-lo compreender,
mormente, que os textos na universidade se organizam conforme uma estrutura
tematica e estilistica especifica que os caracterizam como pertencentes a um
determinado género. Vieira e Faraco ainda afirmam que conhecer e produzir géneros
é essencial ao desenvolvimento de seu letramento académico, isto é, a sua insercio nas
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préaticas de linguagem (nao s6 de escrita, mas também de leitura) proprias do espaco
universitario (Vieira; Faraco, 2019, p. 91).

Em se tratando da escrita académica, Ramos e Espeiorin (2009), apontam que a
escrita, tanto na educagdo secunddria como na superior, funciona principalmente para
mostrar a aprendizagem, e o docente exerce o papel de examinador, treinador, critico
encorajador quando lé. Tal aspecto decorre do fato de que o aluno sé terd propriedade
dessa pratica a partir da mediacdo e do conhecimento do professor, sendo este
responsavel pela elaboracao de planos, atividades e sequéncias didaticas que atendam
as necessidades especificas de escrita daquele aluno, a considerar sua condigdo
histérica, curricular e sociocomunicacional. Desse modo, torna-se relevante ao
discente uma boa aprendizagem e capacidade de produzir textos académicos, nao
somente por meio de sua estrutura composional, mas, também, das préaticas
discursivas as quais s6 serdo possiveis a partir da apropriacdo adequada desse
conjunto de género que possibilitard ao aluno, para além da academia, mudar ou
construir relagoes sociais.

Sob o prisma da esfera universitaria, medidas inclusivas vém avancando no
pais, possibilitando o acesso da Pessoa com Deficiéncia (PcD), em especial, os
deficientes visuais, no ensino superior. No entanto, a garantia desse acesso a
universidade ndo é, por si s6, uma maneira de fazer com que tais alunos permanecam,
haja vista que o preconceito velado e a caréncia de agdes que promovam a
acessibilidade dificultam o processo de ensino-aprendizagem do discente. Nesse
sentido, retornando a légica bakhtiniana, nota-se que esse processo s6 é possivel se o
trabalho for coletivo — envolvendo o eu e o outro —, docentes e discentes enquanto
sujeitos sociais, constituidos pela linguagem e em constante interagdo. Isto posto,
entende-se que o aprendizado ocorre na relacdo dial6gica entre esses sujeitos, pois “a
auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que nao tém humildade ou
a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser seus companheiros de
prontncia do mundo” (Freire, 1987, p. 52). Assim, atividades de ensino-aprendizagem
que nao se fundamentam no dialogismo e na alteridade tendem a dificultar a troca de
experiéncias entre professores e alunos. Logo, é indispensavel colocar em pratica
metodologias pautadas na abordagem dialégica, objetivando um profissional atento
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que implicam alteridade e
reconhecimento das diferencas do outro.

METODOLOGIA

A pesquisa buscou compreender os conhecimentos teéricos de dialogismo e
alteridade na perspectiva bakhtiniana como mecanismos facilitadores no ensino-
aprendizagem de alunos académicos, especialmente, de deficientes visuais. A
metodologia pautou-se na abordagem qualitativa do uso da Sequéncia Didatica e do
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género textual resumo’, a fim de aplica-los no processo de produgao escrita de alunos
cegos da Universidade Federal do Pard, por meio do Programa de Bolsa Académica
de Acessibilidade (ProBAc), dirigido pela Coordenadoria da Acessibilidade (CoAcess)
da Superintendéncia Estudantil de Assisténcia Estudantil (SAEST/UFPA). Assim, a
escolha desse género textual muito se deve as crescentes dificuldades que os alunos
encontram dentro da graduacdo ao precisarem produzir textos técnicos e/ou
cientificos, como é o caso do resumo, principalmente, ao notar que este formato é
fundamental para a construcao dos demais géneros textuais.

Ao levar em consideragdo a estrutura da Sequéncia Didatica, é importante
ressaltar que o modelo didatico ndo vem pronto. Para isso, o professor precisa elabora-
lo atentando-se aos aspectos contextuais, como, por exemplo, a série, a esfera
educacional e as especificidades do aluno cuja pratica sera desenvolvida. Dessa forma,
um mesmo género pode ser trabalhado em diversas séries, basta que o professor saiba
adequar a SD para aquele contexto. De acordo com Bacich e Moran (2018), a
aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avancamos de niveis mais simples para
mais complexos de conhecimento, os quais se realizam mediante as interagdes
pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos. Para isso, a presente pesquisa
tem por objetivo apresentar atividades de producdo textual mediadas pela Sequéncia
Didatica desempenhadas no laboratério de informéatica da Universidade Federal do
Para, com o auxilio de tecnologia assistiva?. Dessa forma, pretende-se analisar a
importancia de utilizar a SD na escrita e como ela auxilia o aluno cego a obter dominio
da linguagem presente no campo académico e cientifico. Além disso, propde-se
adequar a compreensdo do género resumo e das demais atividades de analise
linguistica com o intuito de estabelecer a progressao textual do aluno cego, oferecer
instrumentos que promovam a capacidade de interpretar e produzir textos
autonomamente, bem como calcar-se na concepcao de alteridade e de dialogismo de

Bakhtin enquanto artificio contribuinte para interagdo sociocomunicativa.
SELECAO E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Fizeram parte desta pesquisa dois discentes cegos com perda total® de nascenca,
graduandos do curso de Jornalismo, da Universidade Federal do Par4, participantes
do Programa de Bolsa Académica de Acessibilidade (ProBAc). Para tal, foram

1 Aqui foi utilizado como base o livro Resumo, de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004).

2 Tecnologia assistiva ou ajudas técnicas, conforme a Lei 13.146/15, art. 3°, é uma expressdo utilizada
para identificar todos os “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
prética e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando & sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social” (BRASIL, 2015)

3 Cegueira: a pessoa apresenta perda total da visdo, algumas vezes possuindo percepcao luminosa. Para
acesso a leitura e escrita podem-se utilizar do sistema Braille e de tecnologias assistivas, como o sistema
DOSVOX e o leitor de tela NVDA. Ver Cartilha do Deficiente Visual, v. 3. SAEST /UFPA, 2018.
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considerados os seguintes quesitos: idades distintas, sendo um com vinte e trés anos
(Discente 1) e o outro com trinta anos (Discente 2); formacao inicial, concepcao de
inclusdo e principais tipos de barreiras enfrentadas por eles.

SEQUENCIA DIDATICA

1?2 Etapa: Producao inicial

Objetivo: Apresentacdo do género resumo e de sua estrutura composicional;
discussdo sobre a funcdo sintatico-semantica com o intuito de contribuir para
capacidade dos sujeitos de produzir textos em conformidade com sua &rea académica
de formacao; leitura do texto base para a producao inicial de um resumo.

Recursos: Tecnologia assistiva DOSVOX e NVDA — softwares leitores de texto
que possibilitam o acesso das pessoas com deficiéncia visual a computadores e
sistemas operacionais; Microsoft Word; livro Resumo, de Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2004); texto base “Falta de vitamina C pode afetar o cérebro, diz estudo”“.

Atividade: Inicialmente, foram apresentadas as caracteristicas que compdem o
género resumo, o que o diferencia de outros géneros textuais e qual sua importancia
para o aprendizado de textos técnicos e cientificos. Em seguida, a partir do texto base
“Falta de vitamina C pode afetar o cérebro, diz estudo”, os discentes produziram um
resumo como documento de diagnose para andlise de producdo escrita académica do
deficiente visual. O resultado desta primeira etapa foi:

Figura 1 - Produgdo inicial do Discente 1

RESUMO

A matéria encontrada no site da CNN Brasil, escrita por Lucas Rocha, ressalta a importéncia da
vitamina C no cérebro. Segundo uma analise feita por pesquisadores da Universidade Flinders,
localizada na Australia, foi concluido que: a pouca quantidade de vitamina C no organismo
pode desencadear varios problemas cognitivos. Observou-se que nos idosos com maior
guantidade deste nutriente no corpo possuem menos comprometimentos cerebrais. A falta do
acido ascorbico pode gerar outros problemas como anemia, que é a falta de ferro no
organismo. A quantidade adequada de vitamina C no corpo ajuda na cicatrizagdo de feridas e
previne o envelhecimento precoce. Esta vitamina pode ser encontrada nas frutas citricas, em
alguns vegetais e legumes.

Fonte: De autoria prépria.

4 CNN, 2022. Disponivel em: https:/ /www.cnnbrasil.com.br/saude/ falta-de-vitamina-c-pode-afetar-
o-cerebro-diz-estudo. Acesso em: 5 jun. 2023.
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Figura 2 - Produgdo inicial do Discente 2

Uma reportagem produzida pela CNN, discorre sobre as consequéncias da falta de
vitamina C no cérebro. A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Flinders na
Australia, e observou que as consequéncias sao mais acentuadas entre os
idosos, estudos feitos anteriormente identificaram que a vitamina ¢ tem uma
importancia significativa no funcionamento do cérebro, a auséncia dessa
vitamina pode causar depressdo e confusdo mental.

Fonte: De autoria prépria.

2? Etapa: Atividade de compreensao do género resumo

Atividade: Nesta etapa, tivemos como base os conceitos que permeiam a
progressao textual retirados do livro Lutar com palavras: coesdo e coeréncia (ANTUNES,
2005), uma vez que Irandé Antunes afirma que

quando pretendemos que nossos textos sejam coesos, pretendemos
que seja preservada sua continuidade, a sequéncia interligada de suas
partes, para que se efetive a unidade de sentido e das intengdes de
nossa interacdo verbal. Para que, afinal, possamos nos fazer entender
com sucesso (Antunes, 2005, p. 49).

Aliado a isso, utilizamos a Se¢io 4 do livro Resumo acerca do processo de
sumarizacdo e sua relevancia para a compreensdo do género textual em questdo.
Diante disso, os discentes realizaram, por meio da tecnologia assistiva, a leitura do
texto Percorrendo a casa, presente na Secio 4 do livro, que trata da descricdo minuciosa
dos comodos de uma casa feita por um garoto. Apés a leitura, os discentes fizeram um
levantamento das caracteristicas mais importantes descritas no texto.

3? Etapa: Atividade de analise textual

Atividade: Partindo novamente para a préatica escrita, nesta etapa foi utilizado o
texto Cultura da paz, de Leonardo Boff, anexado na Segio 5 do livro Resumo, em que os
discentes tiveram de ler buscando identificar o género textual, o meio de circulagao, o
autor, a data de publicacdo e a temética. A proposta da atividade era a de responder a
sete perguntas sobre o texto, a fim de detectar o processo de sumarizacao das ideias
principais, resumi-las, apontar os conectores que formam a linearidade dos
argumentos e qual o objetivo maior do texto.

4? Etapa: Producao final

Atividade: Na ultima etapa, os discentes utilizaram novamente o texto base
“Falta de vitamina C pode afetar o cérebro, diz estudo”, estabelecendo uma leitura
mais rapida e objetiva. Posteriormente, realizaram a escrita de um resumo final,
buscando, sobretudo, adequar o que foi compreendido nas aulas e no material
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didatico. Por fim, procurando estabelecer tais aspectos fundamentais para a
organizacdo do resumo, os discentes chegaram ao seguinte resultado final:

Figura 3 - Produgdo final do Discente 1

falta da vitamina C
Segundo estudos cientificos, a falta da vitamina C pode afetar o cerebro.

Uma matéria apresentada pelo jornalista Lucas Rocha da CNN relata as consequencias
da falta da substancia e em quais alimentos podemos encontrar a vitamina C.

De acordo com estudos realizados na Universidade Flinders, na Australha, a pouca vitamina C

no corpo humano pode ocasionar perdas cognitivas. Um exemplo disso é a depressao em pessoas idosas.
Alem disso, a perda de memdria se torna mais frequente nesse piblico. No programa novo dia da CNN,

o médico neurocirurgiao, Fernando Gomes, explicou mais alguns riscos da fala da vitamina.

Uma consequencia da pouca vitamina C no corpo humano é o escorbuto, popularmente conhecido como anemia.
Isso porque a ausencia de ferro no sangue ocasiona fraqueza muscular e o canssaco.

No mais, podemos encontrar a vitamina ¢ em diver¢os alimentos como frutas, vejetais e legumes.

Por fim, acido ascorbico, nome dado a vitamina C, nas suas quantidades recomendadas no corpo humano,
mantem a imunidade alta, tambem ajuda na cicatrizacdo de feridas e previne o envelhecimento precosse.

Fonte: De autoria propria.

Figura 4 - Produgdo final do Discente 2

Um estudo feito na universidade de Flenders na Australia, analisou o que a

falta da vitamina C pode causar no organismo. Essa substancia tem uma grande

importancia no funcionamento do cérebro, e a sua auséncia pode comprometer o
desenvolvimento cognitivo, causar depressdo e confusdo mental.

por essa condi¢ao ter chamado mais aten¢do entre os idosos, no estudo foram

analisados 160 pacientes, com mais de 75 anos, que estavam internados.

A partir disso, a equipe avaliou tanto a fun¢do cognitiva quanto aos niveis de vitamina c
e os resultados mostraram que os escores da fung¢ao cognitiva foram

significativamente menores entre os pacientes com deficiéncia de vitamina C. Além

disso, as analises sugerem uma probabilidade tres veses maior de comprometimento
cognitivo na falta do nutriente em comparacdo com os idosos com neveis

aceitaveis da vitamina C.

Sendo assim, se o organismo tiver uma auséncia acentuada de vitamina c, pode se
desenvolver uma doen¢a chamada~: escorbuto, na qual pode causar a queda de dentes,
fraqueza muscular, entre outros. Entre as principais fontes de nutrientes dessa vitamina
estdo: frutas e hortali¢as, como laranja, limdo, acerola, tomate, pimentdo e folhas verdes.

Fonte: De autoria prépria.

ANALISE E DISCUSSAO

Com base nos resultados das etapas da Sequéncia Didéatica, foram levantadas
as convergéncias na producao dos discentes que fizeram parte da pesquisa. Na 17
Etapa, o Discente 1 mostrou-se mais 4gil e confiante ao realizar a producao inicial, uma
vez que o seu texto estd mais desenvolvido. No entanto, percebe-se claramente uma
falha na articulacdo que dificulta a progressao tematica, podendo ser observada na
auséncia de conectores e repeticdo desnecessdria que compromete a informatividade
do contetido. J& o Discente 2 apresentou um resultado menor e pouco satisfatorio, pois
teve dificuldade em captar as informagdes principais, realizou diversos
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questionamentos e precisou, portanto, da intervencao docente para a conclusdo da
atividade. Ademais, na 2* Etapa, foi necessario analisar a primeira producao para a
elaboracdo do proximo passo. Logo, apesar de ser executada de maneira oral, foi
essencial uma discussdao que levasse em consideracdo a aquisi¢do dos recursos de
progressao textual, de repeticdo e de relacao, bem como de estratégias discursivas para
a elaborac¢ido de um resumo.

Em seguida, na 3 Etapa, o Discente 1, embora tenha apresentado desvios
ortograficos segundo a Gramética Normativa, manteve a organizacdo das perguntas e
foi objetivo nas respostas. Isso porque, para ele, a leitura fluiu melhor, houve a
compreensao ligeira da ideia central, além de que soube utilizar melhor as referéncias
do texto. Em contrapartida, o Discente 2 mostrou-se lento na apreensao das ideias —
primadrias e secundarias —, inseguro e perfeccionista, corrigindo o texto e as palavras
frequentemente. Cabe ressaltar, ainda, que ambos discentes se mostraram impacientes
durante a escrita a proporcdo que a cegueira tornava o processo mais tardio e
cansativo, sendo necessario retomar a leitura em alguns momentos. Na 4? e tultima
Etapa, tanto o Discente 1 quanto o Discente 2 estavam entusiasmados para a realizagao
da producdo final. Prova disso foi o desenvolvimento de um resumo maior e mais
completo, cuja estrutura organizacional contava com conectores, sumarizacdo das
ideias, hierarquizacdo dos argumentos, divisdo paragrafal e poucos desvios
gramaticais® se comparado a primeira producao.

A partir dessa analise, a conclusdo foi pautada nos dados dos sujeitos coletados
inicialmente, associados aos resultados da Sequéncia Didatica. No que se refere a idade
dos discentes — nesse caso em especifico — notou-se a capacidade de compreensao
mais rdpida e segura do Discente 1, de vinte e trés anos, idade mais proxima de sua
formacao inicial, o qual mostrou um comprometimento maior com a graduagao,
podendo, entdo, dedicar-se mais tnica e efetivamente aos estudos do projeto. O
Discente 2, de trinta anos de idade, apresentou maior dificuldade por estar ha mais
tempo sem exercer atividades de viés escolar/académico, além de estar inserido em
outros ntucleos de ocupacao que demandam mais de si, como trabalho laboral, familia
etc. Quanto a formagao inicial, o Discente 1 concluiu o ensino em escola municipal,
enquanto o Discente 2 estudou parte em escola estadual e parte em colégio particular.
Com isso, ambos mostraram nao ter arcaboucgo suficiente acerca dos géneros textuais,
pois a grade curricular desses sujeitos ndo contemplou com louvor disciplinas que
tratassem de contetdos essenciais para a construgao de textos, tampouco acerca das
necessidades educacionais especiais das quais eles necessitam.

No que concerne a concepgao de inclusdo e as barreiras que vivenciaram, os
dois sujeitos ndo tiveram, durante sua jornada académica, nenhum contato com

5 Nesse caso, vale abster-se da formata¢do académica proposta pela Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), haja vista que a pesquisa visa analisar o contetido informacional do aluno cego,
levando em consideragdo as suas especificidades fisicas e evitando, assim, a normatizacao textual. Logo,
as regras de espagamento, margem e fonte ndo foram consideradas nesse contexto.
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estudantes e professores com deficiéncia visual ou habilitados a lidar com a educagao
especial. Nesse sentido, os discentes relataram o capacitismo e as barreiras atitudinal
e metodolégica como os maiores obstaculos enfrentados por eles na graduacao, o que
implica diretamente no ensino-aprendizagem desse publico. Sobre isso, o Art. 3° da
Lei Brasileira de Inclusdo, define as barreiras como

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participagao social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e
de expressao, a comunicagao, ao acesso a informac3o, a compreensao,
a circulagdo com seguranga, entre outros (Brasil, 2015)

A vista disso, a permanéncia do estudante universitario com deficiéncia envolve
a promocdo da acessibilidade atitudinal, porque depende, primariamente, da
sociedade e das agdes que tomamos como individuos para minimizar tais barreiras; e
da acessibilidade metodolégica, porque, apesar de ja existir leis que facilitem o acesso
pleno das pessoas com deficiéncia as instituicdes de ensino, é necessario, sobretudo, a
diversificacdo de recursos didaticos-pedagogicos e de estratégias de avaliacdo que
garantam uma educacdo de qualidade. Portanto, a atuacdo de um docente
especializado, dotado de alteridade e empatia efetiva a insercdo das pessoas com
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem, sendo vélido buscar uma formacédo
continuada a fim de desenvolver habilidades para trabalhar com alunos deficientes
visuais. Tal como pontuou Bakhtin, é preciso colocar-se no lugar do outro para, assim,
aceitd-lo como um individuo diferente, pois o processo de alteridade acontece
naturalmente quando se tem empatia pelo préximo. Logo, o professor, enquanto
profissional e individuo, conhecedor e mediador das préticas de letramento, deve
tornar o percurso mais leve e eficiente para uma produgdo escrita em todos os
contextos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apontou as especificidades do pensamento bakhtiniano referentes
aos conceitos de dialogismo e alteridade — aspectos que tém apoiado as compreensdes
e criticas desenvolvidas durante a investigacao, isto é, traz o foco para as diferencas
existentes nas relagdes interpessoais, sobretudo, quando envolve uma condicao fisica
que precisa da intervencdo empatica do outro para ser exercida plenamente. Nesse
sentido, a alteridade revela-se na capacidade de proporcionar um olhar interior por
meio das diferencas, entendida como uma forma de compreender o outro e a si mesmo
em uma espécie de mecanismo colaborativo responsédvel pela transformagao do eu
enquanto sujeito social. Com base nesse processo, observou-se a importancia dos
estudos envolvendo deficientes visuais, haja vista que, embora tenha uma legislacao
que vise a inclusao das pessoas com deficiéncia no ensino superior, o itinerario nao é
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tao acessivel para esse publico. Aliado a isso, notou-se a possibilidade de trabalhar a
producao de textos a partir do género resumo, pois este contempla boa parte dos
contetidos académicos adquiridos durante a graduacdo. Além disso, o uso da
Sequéncia Didética facilitou essa pratica, uma vez que as atividades foram adaptadas
levando em consideragao o publico-alvo, deficientes visuais, bem como peculiaridades
de sua formagao e vivéncia. Desse modo, observou-se que, apesar da condigao fisica,
a qual apenas lentifica o procedimento, a cegueira em si é o menor dos problemas,
considerando as barreiras adquiridas durante a formacdo e que, posteriormente,
dificultam as relagdes de letramento académico do aluno cego.

A colaboragao critica, tal como a concebemos, fundou-se na perspectiva
bakhtiniana e como esta organiza as relacdes dialégicas que nascem da alteridade, do
coletivo e da troca de vozes entre os sujeitos. Assim, compreender o outro, n6s mesmos
como outro e do outro, participantes dessa construcao mutua, possibilita acdes em
pesquisas de formacdo de educadores, principalmente em relagdo as especificidades
de um publico universitario que muito se deve a falta de um olhar mais empatico para
as diferencgas e, a partir disso, buscar aperfeicoar os modos de mediar as praticas de
letramento com discentes cegos. Em sintese, os processos de ensino-aprendizagem que
nao se alicercam no dialogismo e na alteridade tendem a enfraquecer a relacdo entre
professor e aluno, fazendo com que a diversidade de experiéncias com esse publico
ndo seja reconhecida e legitimada. Logo, é imperioso aplicar metodologias no
cotidiano do trabalho docente calcadas na abordagem dialégica, possibilitando que
professores e alunos aprendam uns com os outros.
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or séculos, as pessoas com deficiéncia visual sofreram com intimeros entraves

para acessar a educacdo formal. Durante muito tempo, prevaleceu uma

concepgdo excludente e assistencialista, em que esses sujeitos eram vistos sob a
6tica da incapacidade e, consequentemente, afastados dos espacos escolares assim
como as demais pessoas (Torres; Santos, 2015).

Ao nosso ver, a auséncia de materiais didaticos acessiveis, de formacao docente
especifica e de politicas publicas efetivas reforcou um cendrio de marginalizacado e
silenciamento dessas vozes dentro do campo educacional. Tal exclusdao histérica
evidencia o quanto o direito a educagao das pessoas com deficiéncia visual foi negado
e postergado ao longo do tempo, refletindo em uma sociedade que, até nos dias atuais,
naturaliza as desigualdades e as solidificam em barreiras atitudinais e arquitetonicas
nos mais diversos espagos.

Nas ualtimas décadas, no entanto, o Brasil vem vivenciando um importante
processo de transformag¢dao no modo como a diferenca é compreendida e tratada nas
politicas educacionais. O paradigma da inclusdo, amparado por um expressivo marco
regulatério, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), busca
garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢Oes sensoriais, fisicas, intelectuais ou sociais. A
partir de uma perspectiva inclusiva no Aambito educacional, colabora no
reconhecimento da premissa de que cada sujeito aprende de forma singular e que a
escola deve se adequar para atender a diversidade, rompendo com modelos
homogéneos de ensino que, por séculos, privilegiaram apenas determinados modos
de aprender e de ser.

Apesar dos avancos legais e conceituais, é perceptivel que o conhecimento da
comunidade escolar sobre os processos especificos de ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual permanece fragil e insuficiente. Muitos professores
sentem-se inseguros diante do desafio de alfabetizar uma crianca cega ou com baixa
visdo, especialmente por ndo disporem de formacdo adequada ou de materiais
acessiveis que favorecam a construcdo do conhecimento por meio dos sentidos
remanescentes. Essa lacuna formativa reforca a importancia de pesquisas que abordem
préticas pedagoégicas eficazes e contextualizadas, capazes de orientar o trabalho
docente e fortalecer a atuacdo dos profissionais da educagao inclusiva.

Nesse contexto, este capitulo tem como objetivo apresentar recursos e
estratégias pedagogicas utilizadas no processo de alfabetizacdo de criancas com
deficiéncia visual, evidenciando praticas que podem ser incorporadas tanto nas salas
regulares quanto nas salas de recursos multifuncionais.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada em um referencial tedrico
alinhado aos principios da educagao inclusiva e aos estudos sobre a deficiéncia visual,
articulando aspectos conceituais e praticos.

A investigacdo tem como eixo central os relatos autobiograficos de uma
professora cega, cuja trajetoria profissional e pessoal oferece uma perspectiva sensivel
e situada sobre o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes.

O capitulo esta estruturado em quatro se¢des. Na Metodologia, descrevemos o
contexto da pesquisa, os participantes e os procedimentos adotados. Em seguida, no
desenvolvimento, apresentamos os fundamentos da alfabetizagdo de criangas com
deficiéncia visual. Na secdo de Resultados e Discussdes, apresentamos os principais
recursos pedagogicos utilizados na alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual.
Por fim, em ConsideracGes Finais, as autoras sintetizam as reflexées do estudo,
reafirmando o direito a educagdo inclusiva e a importancia da formacao continuada
de professores e do acesso a recursos acessiveis.

METODOLOGIA

O presente estudo se insere no campo das pesquisas qualitativas, com base em
uma abordagem descritiva e interpretativa (Godoy, 1995), que busca compreender as
experiéncias e praticas pedagogicas desenvolvidas no processo de alfabetizacao de
criancas com deficiéncia visual. A op¢do por uma metodologia qualitativa se justifica
pela natureza do fenémeno investigado, que envolve dimensdes subjetivas, sociais e
pedagoégicas, ndo passiveis de mensuracdo numérica, mas de compreensao a partir de
narrativas, sentidos e vivéncias. Assim, parte-se da premissa de que o conhecimento
produzido na educacdo inclusiva deve emergir da escuta e da anélise das experiéncias
concretas de professores e estudantes, situadas em contextos reais de ensino.

A pesquisa tem como principal fonte de dados os relatos autobiogréficos de
uma professora cega, cuja trajetéria profissional e pessoal constitui-se como eixo
central da investigacdo. Essa docente, atuante na educacado basica e na formagao de
professores e uma das autoras desse capitulo, compartilhou suas experiéncias com o
processo de alfabetizacdo de criancas com deficiéncia visual, descrevendo os desafios
experienciados, as estratégias utilizadas e os recursos pedagodgicos que se mostraram
mais eficazes no cotidiano escolar.

O uso do relato autobiografico, nesse contexto, permite compreender a pratica
educativa a partir da perspectiva de quem vivencia a inclusdo de forma direta, tanto
como sujeito com deficiéncia visual quanto como agente formadora, o que enriquece a
analise e oferece uma dimensao vivencial e reflexiva ao estudo.

Para a coleta de dados, foram sistematizados registros escritos, reflexdes
pedagoégicas e descri¢des de préticas de ensino desenvolvidas pela professora ao longo
de sua atuacao, os quais foram organizados e analisados a luz de um referencial teérico
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fundamentado nos principios da educagao inclusiva e nos Estudos da Deficiéncia que
contribuem para problematizar as relacdes de poder presentes no contexto escolar.

A partir dessa sistematizacdo, foram identificados diversos recursos didaticos e
estratégias pedagogicas que se mostraram significativas para o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia visual. Entre eles, destacam-se o
Communicare, o loto leitura, a régua de leitura e escrita, os alfabetos moéveis e o
Braillex, além de outros materiais que favorecem a leitura e a escrita em Braille. Cada
um desses instrumentos foi analisado quanto a sua funcionalidade, aplicabilidade e
potencial para promover a aprendizagem, considerando o modo como foram
incorporados as praticas escolares e articulados ao curriculo regular.

A metodologia também envolveu uma analise interpretativa dessas praticas,
observando como os recursos, quando utilizados de forma planejada e intencional,
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da comunicagdo e da participacao
ativa dos estudantes com deficiéncia visual nas atividades escolares, evidenciando que
o uso pedagodgico desses instrumentos ndo deve ocorrer de maneira isolada, mas
integrado a um conjunto de agdes que envolvem o planejamento coletivo, a mediagdo
docente e o engajamento dos colegas de turma, reforcando a importancia da escola
como espaco de convivéncia e cooperagao.

DESENVOLVIMENTO

Pensar o processo de alfabetizacdo de criangas com deficiéncia visual, sejam elas
cegas ou com baixa visdo, implica compreender que se trata de uma acdo que vai muito
além do simples dominio da leitura e da escrita. A alfabetizacdo, nesse contexto, é
expressdo do direito fundamental a educacdo, assegurado pela Constituicdo Federal
de 1988, que, em seu artigo 205, define a educagao como direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida com base nos principios da igualdade de
condigdes para o acesso e a permanéncia na escola. A Constituigdo, portanto, institui
as bases para uma educagdo inclusiva e de qualidade, pautada na promogao da
dignidade humana e na redugdo das desigualdades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996) reforca
esse principio ao estabelecer, em seus artigos 58 e 59, que a educacao especial é uma
modalidade de ensino transversal, devendo ser ofertada preferencialmente na rede
regular de ensino, com o apoio de servigcos especializados, recursos pedagégicos e
tecnoldgicos adaptados, e a formacao especifica de professores. Essa legislacao marca
um avango importante ao reconhecer que o atendimento as pessoas com deficiéncia
nado deve ocorrer em espacos segregados, mas em ambientes educacionais comuns,
com 0s apoios necessarios para garantir sua plena participacao e aprendizagem.

Em continuidade, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, publicada em 2008 pelo Ministério da Educacado, consolida o
compromisso do Estado brasileiro com uma educagdo inclusiva e equitativa. Essa
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politica orienta os sistemas de ensino a identificar e eliminar as barreiras que impedem
a participacdo dos estudantes publicos da educacdo especial, promovendo a
acessibilidade fisica, comunicacional, pedagégica e atitudinal. Ela também enfatiza a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), das salas de recursos
multifuncionais e da producao de materiais didaticos acessiveis, fundamentais no
processo de alfabetizacdo de criancas cegas e com baixa visdo.

Por sua vez, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) amplia e fortalece as diretrizes anteriores, ao garantir explicitamente o
direito a educagdo em igualdade de condicbes para as pessoas com deficiéncia. Essa
lei assegura que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis e modalidades,
determinando a oferta de adaptagdes razodveis, recursos de acessibilidade e
tecnologias assistivas que favorecam o pleno desenvolvimento das potencialidades de
cada estudante. A LBl representa, portanto, um marco civilizatério no reconhecimento
da pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e ndo como objeto de cuidado ou
caridade.

Dessa forma, garantir o direito a alfabetizacao de criancas com deficiéncia visual
é também afirmar o principio da equidade educacional, que pressupde tratar de forma
diferenciada aqueles que se encontram em situagdes desiguais. Esse compromisso
requer politicas publicas efetivas, formacao docente continuada e infraestrutura
escolar acessivel, que assegurem uma aprendizagem significativa e a valorizacdo das
diversas formas de perceber e construir o conhecimento. Alfabetizar criancas cegas e
com baixa visdo, nesse sentido, é um ato politico e ético, que reafirma o papel da escola
publica como espago de inclusdo, justica social e reconhecimento da diversidade
humana.

Mas afinal, o que é cegueira e baixa visdo?! A cegueira é auséncia total ou quase
total de visdo, exigindo do professor o uso de recursos pedagogicos tateis e sonoros
para a aquisicao da leitura e da escrita. A baixa visao, por sua vez, caracteriza-se pela
acuidade visual reduzida, permitindo o uso funcional da visdo, com o auxilio de
recursos ampliados, contrastes e iluminagdo adequada (Brasil, 2006). Sabendo disso,
cabe ao professor utilizar de estratégias pedagogicas diferenciadas, um ambiente
inclusivo, materiais acessiveis e uma postura que reconheca as potencialidades de cada
estudante, considerando o fato de que a crianga com deficiéncia visual constréi o
conhecimento através dos sentidos remanescentes.

De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento da crianga com deficiéncia
ocorre através de processos de compensacao e reorganizacao das fungdes psicoldgicas,
mediadas pela interacao social, reforcando a importancia de praticas pedagoégicas que
priorizem experiéncias concretas antes das simbolicas, possibilitando que o estudante
explore, toque e manuseie objetos para, entdo, compreender conceitos abstratos.
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Diante dessa compreensao, o professor deve favorecer o desenvolvimento da
percepcao tatil, do reconhecimento de formas e da formacdo de imagens mentais a
partir das experiéncias sensoriais, respeitando o ritmo individual de cada aluno.

O dominio do sistema Braille é um elemento central na alfabetizacao de criancas
cegas. Idealizado por Louis Braille, o sistema é composto por seis pontos em relevo
que representam letras, nimeros e sinais de pontuacdo, permitindo a pessoa com
deficiéncia visual o acesso a leitura e a escrita.

Para tanto, no contexto da alfabetizacdo a partir do sistema Braille, é
fundamental o desenvolvimento de habilidades advindas do pré-braille, relacionadas
a sensibilizacdo tatil, a coordenacao motora fina e ao reconhecimento de formas e
simbolos pelo tato. Tais mecanismos preparatérios possibilitam que a crianga
desenvolva a destreza necessaria para o processo de leitura e escrita (Lee; Hock;
Hosshan, 2021).

No momento da alfabetizagdo propriamente dita, sdo utilizados instrumentos
como a reglete e puncdo, a maquina Perkins e os livros impressos em braille, que
viabilizam a escrita e a leitura de textos em relevo. Contudo, vale ressaltar que a
aprendizagem do braille ndo deve ser compreendida apenas como uma técnica
mecanica, mas como um meio de acesso a cultura por meio da escrita e uma ferramenta
essencial para a inclusdo social, cultural e académica das pessoas com deficiéncia
visual.

Para as criangas com baixa visdo, o processo de alfabetiza¢do, na maioria das
vezes, requer outros tipos de recursos, tais como: letras ampliadas, sem serifa,
contrastes fortes entre o fundo e o texto, iluminagdo adequada e recursos 6pticos, como
lupas e ampliadores eletronicos.

Além disso, o uso de tecnologia assistiva, como softwares de leitura, tablets e
computadores com programas de ampliacdo de fonte, também se mostra fundamental.
Nesse contexto, o docente precisa observar de que maneira o aluno utiliza o residuo
visual e tornar o material pedagégico acessivel, considerando suas necessidades,
garantindo conforto visual e aprendizagem.

Destacamos que para a alfabetizagdo de criancas, jovens, adultos e idosos com
deficiéncia visual, devemos adotar uma perspectiva multissensorial, em que os
sentidos remanescentes sejam mobilizados para a constru¢do do conhecimento. Ou
seja, o uso de sons, texturas, objetos, aromas e movimentos ajuda na formacao de
conceitos e na aquisicdo de contetido. Por exemplo, ao ensinar a palavra “carro”, o
professor pode permitir que a crianga toque o objeto, sinta sua forma, associando o
simbolo linguistico a experiéncia concreta. Tal abordagem sensorial é essencial para o
desenvolvimento cognitivo e simbélico de alunos cegos ou com baixa visdo, pois
transforma o aprendizado em uma experiéncia significativa.

Adicionalmente, sinalizamos que se torna importante que as instrucdes verbais
sejam claras e detalhadas, favorecendo a compreensao de situagdes e objetos que o
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aluno nao pode visualizar. Além disso, o professor da sala de aula regular pode contar
com o apoio e as orientacdes do professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os quais devem atuar em parceria, elaborando estratégias de ensino
personalizadas e acompanhando o progresso da crianca de forma continua.

Além dos processos de ensino e aprendizagem, salientamos a necessidade de
uma avaliagdo processual, priorizando as conquistas individuais e a evolugdo das
habilidades, e ndo apenas o resultado final dos estudantes.

Outro fator decisivo para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual é a
participacdo da familia e da comunidade escolar, bem como um ambiente escolar
acessivel, livre de barreiras fisicas e atitudinais, garantindo a mobilidade e a seguranca
das criancas.

Sinalizamos, ainda, a necessidade de investimentos continuos para que as
escolas disponham de recursos pedagégicos e tecnolégicos adequados, capazes de
garantir ndo somente o acesso, mas também a permanéncia e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual. Dentre esses recursos, destacam-se as salas de
recursos multifuncionais do tipo 2, os livros em braille, os materiais ampliados, os
softwares de leitura e as impressoras e linhas braille, todos fundamentais para a
promocdo de préticas educativas verdadeiramente inclusivas.

Ademais, consideramos que outro fator decisivo no processo de alfabetizagao
de pessoas com deficiéncia visual é a formacdo inicial e continuada dos professores,
para que estes, ao compreender as especificidades da deficiéncia visual, planejem suas
aulas pautadas em préticas de ensino inclusivas e sensiveis as especificidades desses
estudantes.

Finalmente, consideramos que a alfabetizacdo de criangas cegas e com baixa
visdo deve ser compreendida como uma acdo coletiva, a qual envolve politicas
publicas eficazes, préticas pedagogicas inclusivas e o compromisso ético de todos os
agentes sociais. Somente por meio dessa articulacdo sera possivel assegurar o direito a
educacdo de qualidade para todos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudos de uma das autoras deste texto tém inicio em 2012, quando ela
ingressa no servigo publico municipal da capital paraibana (Jodo Pessoa), apds
aprovagdo em concurso publico para o cargo de professora da educacdo basica. Desde
entdo, sua trajetdria profissional tem sido marcada pelo compromisso com a inclusao
e com a efetivacao do direito a educagdo das pessoas com deficiéncia. Atuando no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a docente desenvolve praticas
pedagogicas voltadas para a eliminacdo de barreiras atitudinais, arquitetonicas e
comunicacionais, buscando garantir a participagdo plena e significativa dos estudantes
publico-alvo da educagao especial no cotidiano escolar.
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Sua vivéncia como pessoa com deficiéncia visual também atravessa e orienta
suas reflexdes tedricas e praticas, conferindo um caréter singular e profundamente
sensivel a sua atuagdo, ndo apenas reforcando sua compreensdo sobre as multiplas
dimensdes da acessibilidade, mas também a impulsionando a construir espagos
pedagogicos que valorizem a diversidade humana, a autonomia e o protagonismo dos
sujeitos com deficiéncia.

Retornando ao contexto escolar, foco desta narrativa, é pertinente ressaltar que
a maioria do publico atendido na instituicdo era composta por estudantes com
deficiéncia visual. Cada um trazia consigo marcas historicas e experiéncias singulares,
que, por respeito e ética, ndo cabem ser detalhadas neste registro. Entretanto, a
escassez de recursos pedagodgicos acessiveis e de estratégias que favorecessem uma
aprendizagem significativa em sala de aula despertava inquietacdes em uma das
autoras. Movida por esse desafio, ela iniciou, quase “as escuras”, uma busca auténoma
por materiais e recursos acessiveis disponiveis na internet.

Com recursos monetarios proprios, adquiriu alguns desses materiais e passou
a implementar préaticas pedagodgicas diferenciadas em diversos espagos educativos.
Entre os recursos utilizados, destacam-se o Communicare, o Loto Leitura, a Régua de
Leitura e Escrita, os Alfabetos Méveis e o Braillex, os quais se mostraram fundamentais
para potencializar o processo de alfabetizacao de estudantes cegos e com baixa visao.

O Communicare constitui-se como um importante recurso pedagogico
desenvolvido especialmente para o ensino inicial do sistema Braille. Composto por
pecas moveis que representam os seis pontos da célula braille, ele permite que o
estudante explore de forma concreta a estrutura e a combinagdo dos pontos que
formam letras, silabas e palavras. Por meio da manipulagao tatil, a crianca desenvolve
habilidades de discriminacao tatil e percepgdo espacial, fundamentais para a leitura e
escrita nesse sistema. Além disso, o uso do Communicare estimula o raciocinio 16gico,
a coordenacdo motora fina e a autonomia do estudante, podendo ser aplicado tanto
em atividades individuais quanto coletivas.

O Loto Leitura é um jogo educativo acessivel que busca aliar o caréter ladico a
aprendizagem do sistema braille. Inspirado na dindmica dos jogos de associacado, o
recurso possibilita que a crianca relacione sons, simbolos e palavras, por meio de
cartelas e pecas tateis, colaborando para a promocao do reconhecimento tétil dos
caracteres e a correspondéncia entre fonema e grafema, favorecendo o processo de
alfabetizagdo de forma prazerosa e interativa. O Loto Leitura, portanto, amplia as
possibilidades de aprendizagem significativa, tornando o ato de aprender a ler e
escrever uma experiéncia envolvente e acessivel.

A Régua de Leitura e Escrita é um instrumento fundamental para a organizagao
espacial da escrita em braille, a qual funciona como um guia que orienta o estudante
na disposicao correta das linhas e células durante o uso da reglete e puncdo. Tal
ferramenta auxilia na manutencdo do alinhamento do texto e na estruturagido
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adequada das palavras, prevenindo erros de espacamento e sobreposicdo de sinais.
Além disso, contribui para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina e da
precisao tatil, elementos indispensaveis para a fluidez na leitura e escrita através do
sistema braille.

Os Alfabetos M6veis em Braille também se configuram como recursos didéticos
de grande relevancia no processo de alfabetizagdo. Compostos por letras tateis
destacaveis, possibilitam a crianca construir palavras manualmente, explorando a
relacdo entre som e simbolo de forma manipulativa, favorecendo a aprendizagem
ativa, a compreensao da estrutura das palavras e o desenvolvimento da consciéncia
fonologica.

Por fim, o Braillex é um recurso pedagodgico tatil elaborado em madeira,
destinado ao ensino e a aprendizagem da leitura e escrita em braille. Trata-se de uma
prancheta perfurada que apresenta um corte em um dos cantos, o qual serve como
referéncia tatil para identificagdo do canto superior direito, possibilitando ao usuéario
posicioné-la corretamente durante o uso. O material mede aproximadamente 40 por
18 centimetros e possui furos agrupados de seis em seis, reproduzindo as celas braille,
organizadas em trés linhas horizontais, cada uma contendo oito celas. Acompanha
uma caixa com 72 pinos metalicos sem ponta, que sdo inseridos nos furos para
representar os pontos em relevo correspondentes as combinacdes do sistema braille,
além de um alfabeto em braille para consulta e apoio no processo de aprendizagem.

A partir da identificacdo dos recursos pedagogicos mencionados anteriormente
e da observagdo de seus beneficios para a alfabetizacdo de criangcas com deficiéncia
visual, a instituicdo resolveu investir em melhorias no servico. Nesse cendrio,
passaram a surgir colaboradores e, hoje, pode-se dizer que uma das autoras dispde de
uma “sala de recursos” em casa, com uma série de recursos que utiliza nas formagdes
de professores na area da deficiéncia visual.

Dando continuidade a narrativa, cabe ressaltar que ndo bastou apenas a
aquisicao de recursos pedagogicos e tecnolégicos. Foi necessario investir também na
formacdo docente, de modo a garantir um trabalho pedagoégico qualificado e sensivel
as especificidades da deficiéncia visual. Nesse sentido, a professora buscou apoio e
formacdo no Instituto Benjamin Constant (IBC), localizado no Rio de Janeiro.

Criado em 1854 pelo Decreto Imperial n° 1.428, o entdo Imperial Instituto dos
Meninos Cegos foi o primeiro espaco educacional da América Latina voltado ao ensino
de pessoas cegas, posteriormente renomeado como Instituto Benjamin Constant.
Desde entdo, o IBC consolidou-se como uma instituicio publica de referéncia,
responsavel por promover pesquisas, formagdes e a producao de materiais acessiveis,
mantendo-se na vanguarda da educacao inclusiva no pais.

Atualmente, o Instituto Benjamin Constant oferece cursos de pés-graduacao,
especializacao e formagao continuada, além de cursos livres voltados a capacitagao de
professores e técnicos da area, nas modalidades presencial e a distancia. Também
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realiza atendimento educacional especializado, assessoria técnica a redes de ensino e
producdo de materiais didaticos acessiveis, como livros em Braille, materiais
ampliados, mapas tateis, jogos educativos e softwares de leitura, distribuidos
gratuitamente a escolas e instituicdes publicas. Dessa forma, o IBC cumpre um papel
essencial na promocao da acessibilidade e no fortalecimento das praticas pedagogicas
inclusivas.

Além do IBC, outras institui¢des contribuiram significativamente para o avango
dessa drea, como a Fundagdo Dorina Nowill para Cegos, criada em 1946, e a
Associagao Educacional para Multipla Deficiéncia (Laramara), fundada em 1991. Essas
entidades ampliam o alcance das agdes voltadas a producao de materiais acessiveis,
formacao de profissionais e inclusdo social, fortalecendo a rede de apoio a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual no Brasil.

Vale salientar que o mercado dispde de uma ampla variedade de recursos
pedagogicos voltados a deficiéncia visual. No entanto, observa-se que sua
aplicabilidade nem sempre ¢é validada ou plenamente compreendida pelos
profissionais da educacdo. E importante destacar, a partir das formacdes docentes e
dos relatos analisados, bem como da observacdo dos materiais presentes nas salas de
recursos multifuncionais, que muitos professores reconhecem a existéncia desses
instrumentos, mas relatam dificuldades em utiliza-los de forma efetiva. Diante disso,
reforca-se a necessidade de atualizacdo e formacgao continuada, que pode ser realizada
inclusive na modalidade a distancia por meio das instituigdes supracitadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este estudo, reafirmamos que a inclusao educacional de estudantes
com deficiéncia visual exige muito mais do que a simples disponibilizagdo de recursos
materiais. A efetivacdo do processo de alfabetizacdo desses educandos demanda um
compromisso pedagdégico pautado na sensibilidade, na escuta e no reconhecimento
das singularidades de cada sujeito. Assim, compreende-se que a verdadeira inclusdao
se concretiza quando o professor assume uma postura reflexiva e transformadora,
capaz de romper com praticas tradicionais e promover experiéncias de aprendizagem
significativas e acessiveis a todos.

As reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho evidenciam que os recursos
pedagodgicos, como o Communicare, o loto leitura, a régua de leitura e escrita, os
alfabetos moéveis e o Braillex, tém papel relevante no processo de alfabetizagdo de
criancas com deficiéncia visual. Entretanto, seu uso sé alcanga efetividade quando
integrado ao curriculo escolar e sustentado por praticas pedagogicas que valorizam a
autonomia e a participagao ativa dos estudantes. Dessa forma, a inclusdo nao se limita
a presenca fisica em sala de aula, mas se estende a construcdo coletiva do
conhecimento e ao fortalecimento das relacdes humanas no ambiente escolar.
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Os resultados e reflexdes aqui discutidos oferecem subsidios teéricos e
metodolégicos que podem auxiliar professores da educagdo basica, tanto das salas
regulares quanto das salas de recursos multifuncionais, a repensarem suas préticas e
a ampliarem suas possibilidades de atuacdo. Ao reconhecer o valor das experiéncias
compartilhadas e dos relatos autobiograficos como fonte legitima de producao de
conhecimento, este estudo também contribui para o fortalecimento de uma
perspectiva inclusiva que valoriza a experiéncia vivida como campo de saber.

Concluimos, portanto, que promover uma educacao inclusiva requer mais do
que politicas publicas e normativas: exige uma mudanca cultural e pedagodgica que
reconheca a diferenga como elemento constitutivo do ato educativo. Mais do que
apresentar recursos, este trabalho buscou reafirmar o compromisso ético e social com
uma educacdo pautada na equidade, na diversidade e na emancipacdo humana.
Assim, a escola se consolida como espaco de convivéncia, acolhimento e
transformacdo, onde o direito a aprendizagem, garantido por lei, torna-se uma
experiéncia real e acessivel a todos os educandos.
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egundo o artigo 205 da Constituigdo Federal, secdo I, capitulo III, “a educacgao,

direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada

com a colaboragdo da sociedade, envolvendo o pleno desenvolvimento da
pessoa [...]”. Diante dessa suposicao, compreende-se que a educacao é um direito
assegurado a todos, sem qualquer tipo de discrimina¢do ou excecdo. No entanto,
embora tenham sido conquistados avangos importantes, ainda ha um longo caminho
a percorrer para que esse direito se efetive, de fato, para todas as pessoas.

Nesse contexto, o presente capitulo tem como objetivo identificar de que forma
se concretiza a educacao inclusiva no ensino fundamental II de duas escolas da rede
municipal de Anori, no estado do Amazonas. Historicamente, pessoas com deficiéncia
ou sindromes foram restauradas ndo apenas na escola, mas também na vida em
sociedade, sendo muitas vezes vistas como seres “despreziveis”, sem alma, e, portanto,
indignos de participar do convivio social. Em didlogo com esse panorama, Sassaki
(1997) e Bayer (2006) apresentam uma trajetéria da educacdo especial, descrevendo
quatro fases distintas: exclusao, segregacdo, integracao e inclusao.

Outro aspecto fundamental quando se trata de educacao inclusiva é o papel do
professor, que, em parceria com a familia e o Estado, assume a responsabilidade direta
pela educacdo da crianga. Mantoan (2003) contribui de forma significativa ao
debatedor, de maneira clara e objetiva, sobre as fungdes, os desafios e as necessidades
formativas desse profissional no contexto da inclusao.

Diante do exposto, o tema em estudo assume relevancia impar, pois permite
verificar em que fase do modelo de educacao inclusiva, proposto por Sassaki (1997) -
exclusdo, segregacdo, integracdo ou inclusdo -, se encontra a realidade escolar do
municipio de Anori. Foram selecionadas, para este fim, a Escola Municipal Pedro
Rienze de Melo Rosas e a Escola Municipal Haidé Miranda Camara, ambas situadas
na sede do municipio. Nesse viés, os resultados obtidos contribuiram para o
aprimoramento das préticas pedagodgicas, fornecendo informacdes consistentes sobre
o ensino inclusivo nas escolas locais.

A partir dessa problematica, algumas questdes orientaram o estudo: em que
medida as escolas pesquisadas podem ser consideradas inclusivas? Como se d&, na
prética, a inclusdo de criangas com deficiéncia no ambiente escolar? Que tipo de apoio
especializado, como o de profissionais itinerantes, é disponibilizado para auxiliar o
professor regente em sua prética cotidiana?

Na primeira parte, o capitulo apresenta uma breve contextualizagao histérica
da educacgdo inclusiva e de seus desafios, com base, sobretudo, em Sassaki (1997), que
analisa o percurso desde a exclusao da pessoa com deficiéncia até a sua inclusao na
escola.

Em seguida, foram discutidos documentos oficiais, nacionais e internacionais,
que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia, articulando-os as contribui¢des
de diferentes tedricos da area. Por fim, destaca-se um elemento determinante para o
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desenvolvimento do aluno: o professor, detalhado quanto a sua funcao, seus direitos
e as dificuldades enfrentadas durante o ano letivo.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e bibliogréfica, contemplando a
analise dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP) das instituigdes e a aplicagdo de
formularios a duas professoras do ensino fundamental II, uma de cada escola. As
questdes abordadas desde a formacao académica das docentes até a realizacdo de
atividades inclusivas nas escolas, forneceram subsidios para a andlise da presenca ou
auséncia de praticas efetivamente inclusivas no contexto investigado.

Assim, este capitulo buscou responder em que fase do modelo de educacao
inclusiva se encontram as escolas demonstradas, de que maneira a inclusao dos alunos
com deficiéncia é efetivada no cotidiano escolar e quais condicdes sdo oferecidas para
o trabalho docente, especialmente no que se refere ao apoio especializado,
contribuindo para o debate sobre a transferéncia de praticas inclusivas na rede
municipal de ensino de Anori.

MARCO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A histéria das pessoas com deficiéncia na sociedade enfrentou e ainda enfrenta
grandes obstaculos. Com o passar dos séculos, direitos foram adquiridos, no, mas, a
prética de fato da inclusdo ndo acontece, seja na escola ou em outros setores da
sociedade.

Com base nos preceitos de Sassaki (1997) a educagdo especial divide-se em
quatro fases, Exclusdo, Segregacao, Integracdo e Inclusdo, como mostra a figura 01.

Figura 01: Fases da Educagao Especial apresentada por Sassaki (1997)
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Primeira fase, exclusdo, estd por sua vez via o sujeito deficiente, como um
defeito, um ser desprovido de alma que precisaria estd longe das pessoas ditas como
normais. De acordo com Hort e Hort (2017, p. 12), “[...] era natural pensar em
abandono, e até, na morte dos “débeis”, pois dessa forma o sujeito deficiente ndo
contaminaria o resto da sociedade”.

Nessa perspectiva, os individuos eram excluidos do convivio social, isolados,
quando ndo, dependendo da cultura local eram mortos ao nascer, pois na visdao da
época era uma pessoa com defeito e indigna de estar viva. A segunda fase, a
segregacdo, trata da institucionalizagdo dos deficientes em centros especializados. A
partir desse modelo, surgem os primeiros centros direcionados para os portados de
deficiéncia.

De certo modo, esta fase, em nome de um bem, afasta de forma legalizada as
pessoas com deficiéncia do convivio social. No Brasil, um dos primeiros institutos
criado foi o Instituto dos Meninos Cegos (1854) por D, Pedro II e o Imperial Instituto
dos Surdos Mudos (1856), ambos sediados no Rio de Janeiro. Mas atual tem-se o
Instituto Pestalozzi de Canoas, Rio Grande do Sul (1926), APAE - Associagao dos Pais
e Amigos de Excepcionais (1954), AACD - Associagdo de Assisténcia a crianca com
deficiéncia (1950).

Por seguinte, a fase da integracdo consiste na valorizacdo das limita¢oes da
crianga, no que esta inserida no meio escolar, no entanto ndo participa das atividades,
ou seja, encontra-se em grupos separados como mostra a figura 01.

Outro ponto em destaque é que a crianga tem que adaptar-se ao meio e deve
seguir os modelos propostos pelas instituicdes de ensino. Podemos entender que a
integracdo é uma forma de exclusdo, mesmo os alunos estando na mesma escola,
encontram-se separados dos alunos sem deficiéncia, seja pela estrutura da escola, sem
rampas de acesso, seja pelo professor que se sente incapaz de lecionar, ou pela sala de
recursos, muitas vezes utilizadas como escapes diante de um aluno deficiente, entre
outros.

Ja na quarta fase, temos a inclusao. Esta se pauta na participacdo ativa das
pessoas com deficiéncia na sociedade, principalmente na escola, j& que quanto mais
cedo a crianca é inserida neste ambiente, mais éxito terd. Nesta fase a sociedade é que
se prepara para crianca, e ndo o contrério, praticado na fase da segregacdo. Na escola,
os alunos participam totalmente das atividades, pois a sua deficiéncia ndo importa,
mas sim, trabalha-se na sua capacidade.

Nesse pressuposto, o aluno tem acesso a todos os ambientes da escola, sem
exce¢do. O aluno com deficiéncia participa das atividades extraclasse, no que realiza
as atividades propostas pelo professor da forma que conseguir fazer. Tal participacao
ativa com os demais contribui também, para a aprendizagem dos alunos sem
deficiéncia.
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Diante dessa nova realidade, é assegurado que todas as criancas com deficiéncia
sejam matriculadas em escolas regulares, de acordo com Goffredo (1999, p. 31), “A
nova proposta de Educacao Inclusiva recomenda que todos os individuos portadores
de necessidades educativas especiais sejam matriculados em turma regular, o que se
baseia no principio de educagdo para todos.” Podemos assim verificar que a educacao
inclusiva tem aporte na lei e que assegura os direitos basicos das pessoas com
deficiéncia, tais direitos negligenciados por séculos de exclusao.

Quanto ao termo, educacao inclusiva destaca-se a assertiva:

A Educagao Inclusiva propde que todas as pessoas com necessidades
educacionais especiais sejam matriculadas na escola regular,
baseando-se no principio de educagdo para todos. Entretanto, devemos
ser cautelosos, no sentido de ndo admitirmos uma ideia falsa de escola
democratica. A escola serd tanto mais democratica a medida que
acolher, educar e ensinar a todos, a0 mesmo tempo que respeite as
diferengas individuais, estimulando em especial o desenvolvimento da
capacidade do aluno de aprender a aprender (Sassaki, 1997, p. 16).

Concorda-se com o autor, ja que a escolar tem o dever de ofertar ndo somente a
matricula, mas também, fornecer oportunidade a todos sem separacdo, visando a
capacidade do aluno e ndo, destacando a deficiéncia.

DOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE INCLUSAO

Diante da perspectiva de uma educagdo inclusiva e a participacdo ativa da
pessoa com deficiéncia no meio social, documentos internacionais e nacionais
garantem e norteiam as politicas de inclusdo.

A formulacdo e a implementagao de politicas ptblicas voltadas para a
integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia tém sido inspiradas
por uma série de documentos contendo declaragdes, recomendagdes e
normas juridicas produzidas por organizagdes internacionais e
nacionais envolvidas com a tematica da deficiéncia (Carvalho, 1999, p.
19).

Outrossim, destacaremos alguns documentos, que asseguram a corrente de
uma educacdo sem exclusdes. No artigo 26- Direito a Educacdo, da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, consta a seguinte prerrogativa, “Todos os
seres humanos tém direito a educacdao”. Conforme podemos verificar o documento
assegura que todos, sem excecao, tem seus direitos garantidos.

O Programa de Acao Mundial para Pessoas com Deficiéncia de dezembro de
1982, surge como base para a formulacdo de politicas publicas a serem iniciados e
elaborados por paises que adotem a inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.
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Dentre os seus principais alicerces, estdo, a prevencao, a reabilitagdo e a equiparagao
de oportunidades.

Em marco de 1990 na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
realizado na Taildndia, foi aprovado a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todas: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem, em seu contetido
enumera os obstaculos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, no qual objetiva
conforme Carvalho (1999, p. 23), “[...] objetivo é servir de referéncia e guia a governos,
organismos internacionais, instituicdes de cooperagdo bilateral, ONGs e a todos os
envolvidos com a meta de Educacdo para Todos”. Podemos assim afirmar que o
documento elaborado beneficia ndo somente uma cidade ou pais, ele abrange a todos
que compreendem e concebem a igualdade.

Adentrando no &mbito escolar, A Declaracdo de Salamanca de 1994, incentiva a
participagdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares de ensino. De acordo
com Carvalho (1999, p. 24) “[...] expressa o principio da integracdo e a preocupacao
com a garantia de escolas para todos [...]”. Conforme dito, esse documento expressa e
garante e acolhe todas as criangas, seja qual for sua condicao fisica.

No Brasil, o direito a educacao foi reafirmado por diversas iniciativas estatais
que buscam politicas estruturantes especificas para o publico da educagao especial.
Nessa perspectiva, Hort e Hort (2017, p. 41) esclarecem que o “objetivo principal era
centralizar e coordenar as agdes de politica educacional voltadas para as pessoas com
necessidades especiais”. Dessa maneira, o foco das politicas passa a se voltar para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia e para a sua frequéncia ativa na escola regular,
reforcando o compromisso com uma educagao para todos.

A partir dessa perspectiva de integracdo social e principalmente escolar,
surgem outros movimentos que fazem florescer politicas que rompem com os
paradigmas instituidos na sociedade. Dentre os documentos, destaca-se: Instituto
Benjamim Constant (IBC) de 1854; Instituto Nacional de Educagao de Surdos (Ines) de
1857; Constituicao Federal de 1988; Lei N° 7.853 em 1989; Estatuto da Crianca e doa
Adolescente (ECA) em 1990; Parametros Curriculares Nacionais de 1998.

Nesta linha, o Decreto N° 3.298 de 1999; Leis N° 10.098 e 10.048 ambas de 2000;
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica de 2000; Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2007; II
Conferéncia Nacional dos Direitos das Pessoas com deficiéncia de 2008; Lei n° 13.146-
Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia e Nota Técnica sobra a
Organizacao de AEEE na Educacao Infantil, ambas de 2015.

Portanto, como se pode averiguar, o Brasil, em matéria de legislacao, garante os
direitos das pessoas com deficiéncia e se encontra a frente de muitos paises no que se
refere ao arcabouco normativo. Contudo, ainda ha uma longa caminhada a ser
percorrida, pois ndo basta que a inclusdo esteja assegurada nos documentos oficiais: é
necessario que tais principios se concretizem no cotidiano das institui¢des escolares. A
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efetivacdo dessas leis exige investimento em formacdo docente, estrutura fisica
adequada e recursos pedagodgicos disponiveis.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracterizou-se como de campo, de natureza qualitativa,
com apoio em procedimentos bibliograficos e documentais. A andlise dos dados
fundamentou-se no exame de documentos escolares, especialmente os Projetos
Politico-Pedagoégicos (PPP) das instituigdes, bem como em informagdes obtidas por
meio de formulérios aplicados as professoras do ensino fundamental II.

Participaram do estudo duas escolas da rede municipal de Anori: a Escola
Municipal Pedro Rienze de Mello Rosas e a Escola Municipal Haidé Miranda Camara,
ambas localizadas na sede do municipio. A escolha dessas institui¢des cuja
representatividade no contexto local e o fato de atenderem alunos do ensino
fundamental II, etapa em que se pretende investigar as préticas de educacao inclusiva.

Foram sujeitos da pesquisa duas professoras do ensino fundamental II, uma de
cada escola, ambas licenciadas em Letras - Lingua Portuguesa e com especializagao na
mesma area, com tempo de atuagdo entre 1 e 5 anos na educagao bésica. Os docentes
responderam a um formulédrio composto por 14 questdes, objetivas e discursivas, que
abordaram aspectos como formacdo académica, compreensao de educacao inclusiva,
experiéncias com alunos com deficiéncia e praticas pedagogicas envolvidas.

Os dados foram analisados de forma descritiva e interpretativa, sem qualquer
tipo de interferéncia nos resultados, buscando-se identificar concepgoes, dificuldades
e possibilidades relacionadas a inclusdao de alunos com deficiéncia nas escolas
pesquisadas. A observacao feita foi do tipo sistematico ndo participante, uma vez que
o pesquisador acompanhou a realidade escolar por meio de documentos e relatos das
professoras, sem intervir nas rotinas institucionais.

RESULTADOS E DISCURSAO

Mediante o exposto, os resultados obtidos foram essenciais para assim
compreender e fornecer dados que poderdo ajudar a desenvolver a pratica de uma
educacdo inclusiva para todos, sem exce¢ao no municipio.

Das docentes, ambas lecionam em escolas municipais, porém em instituicdes
distintas. Das escolas participantes, Pedro Rienze de Mello Rosas e Haidé Miranda
Camara, localizadas na sede de Anori. As professoras possuem graduagdo em Letras
Lingua Portuguesa e especializagdo na mesma area, sendo que as duas atuam na area
educacional no periodo de 1 a 5 anos.

Quando inquiridas sobre o seu entendimento sobre inclusdo, as respostas foram
similares, declararam que a inclusdo se trata de: Professora- I, “Quando pessoas com
deficiéncia sdo inseridas em um ambiente comum a todos”; Professora- II, “Incluir
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pessoas com deficiéncia em um ambiente comum, com pessoas sem deficiéncia”.
Podemos ver que a concepgao de inclusdo estd baseada apenas na colocacdo das
pessoas com deficiéncia no meio “comum a todos”, sendo que a relagdo social entre as
pessoas € inexistente.

Quando indagadas sobre possuir conhecimento de Educacdo Inclusiva, a
resposta foi ndo. Logo, o entendimento por inclusdo de pessoas portadoras de
deficiéncia ou sindrome no Ensino Regular foi que ndo deveria acontecer sob a
justificativa da falta de estrutura ou metodologia apropriada, como podemos ver no
quadro 01 abaixo.

Quadro 01: Inclusdo no ensino regular.

14) O que vocé entende por inclusdo de pessoas com deficiéncia
no Ensino Regular?

“A inclusado de pessoas portadoras de deficiéncia no
Professora-I | ensino regular seria ideal se a escola tivesse
estrutura suficiente para atender esses alunos [...]”
“Entendo pouquissimo, mas penso que a ideia de
incluir pessoas com deficiéncia no ensino regular
Professora-II | com varias outras pessoas sem deficiéncia ndo é
satisfatoria, pois eles precisam de uma metodologia
especial”
Fonte: Adriana Freitas (2020).

Dessarte que a inclusao ainda tem um longo caminho a percorrer, no mais nao

podemos sobrecarregar os professores como tinicos responsaveis por essa tarefa.

Geralmente ouvimos pessoas envolvidas com a escola afirmarem que
é impossivel incluir alunos com deficiéncia na escola regular. De certa,
esses profissionais tém razao, pois enquanto a escola ndo compreender
os fundamentos da inclusao e esperar que os alunos se moldem as suas
metodologias, ndo conseguira ser inclusiva (Hort; Hort, 2017, p. 35).

Hort e Hort (2017) reforgam essa compreensao ao defender que toda a sociedade
escolar precisa superar uma postura excludente e avancar para uma perspectiva
verdadeiramente inclusiva

Outra questao inquirida as docentes, foi se elas possuissem em sala de aula
algum aluno com deficiéncia e qual seria a deficiéncia. Ambas disseram que tinham
alunos com deficiéncia intelectual e que se sentem despreparadas para lecionar:
Professora-I: “a falta de recursos, falta apoio escolar, a falta de conhecimento por parte
da familia quanto pela minha, o preconceito”; Professora- II: “falta de preparacao na
area, ja que eu teria que me adaptar a melhor forma de ensina-lo”. E evidente que as
discentes se sentem de mao atadas diante de tal situagdo. Mesmo porque, uma escola
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inclusiva vai além de rampas de acesso e banheiros adaptado para os alunos
deficientes.

O professor precisa de apoio, e esse apoio deve ser oferecido por meio de um
bom projeto politico pedagogico, sendo também a Escola Regular orientada pela
Escolar Especial, fornecendo orientacdo para os professores e gestores. Contudo,
ressalva que a Escola Especial ndo ird de forma algum substituir a Escola Regular.

Quanto a pratica pedagogica realizada em sala de aula, a questdao 13 do
formulario foi baseada em Mantoan (2003, p. 73), dos qual a autora lista uma série de
praticas que devem ser evitadas e revistas, quando se tem como meta a educagao
inclusiva. O quadro 02 abaixo explicita a questao.

Quadro 02: Praticas pedagogicas.

13) Das op¢des abaixo, que tipo de atividades pedagogicas vocé aplica em
sala de aula?

Praticas Pedagogicas Professora-I Professora-II

Propor trabalhos coletivos, que nada
mais sdo do que atividades individuais X X
realizadas ao mesmo tempo pela turma;

Ensina com énfase nos contetdos
programaticos da série;

Incentiva o didlogo, cooperagdo,
criatividade e estimular pensamento X X
critico;

Considera a prova final como decisiva
na avaliacdao do rendimento escolar dos
alunos.

Elabora objetivo que respeitem o tempo

e condicdes de cada aluno. X

Fonte: Proprio autor, jan, 2025.

As questdes de azul sdo praticas tradicionais que nada contribuem para uma
educacdo inclusiva, ja a questdes de laranja sdo atividades inclusivas, que foram feitas
para todos os alunos com e sem deficiéncia. E inevitdvel que nés professores ja
tenhamos praticado alguns dos critérios acima que devem ser evitados de acordo com
Mantoan (2003). De modo que somos seres sociais e compartilhamos de métodos
tradicionais que sdo repassados durante nossa formagdo como profissional da
educacdo, mas também como ser social de uma sociedade ainda moldada nos
paradigmas excludentes.
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Nas escolas pesquisadas apesar da educacdo inclusiva esta presente no projeto
politico pedagégico, ndo existem atividades ou projetos voltados para a inclusao dos
alunos com deficiéncia dentro e fora da escola. Logo, sem propostas educacionais, a
inclusao do aluno com deficiéncia nao acontece. Concebe-se assim, uma escola que se
diz inclusiva, praticando a integracdo.

Desse modo, é inevitavel que na questao 14 a resposta das discentes ndo fosse
diferente. Quando questionadas sobre qual lugar ideal para as criancas com deficiéncia
estudarem, a resposta foi que deveriam estudar em outro lugar, pois, dessa forma,
seriam mais atendidas e concluidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em uma educacao inclusiva implica romper com conceitos tradicionais
que mantém a inclusdo apenas no plano tedrico e um pouco, ou quase nada, a
concretizar na pratica.Apesar de as leis nacionais e internacionais garantirem os
direitos das pessoas com deficiéncia, ainda sdo poucas as escolas que adotam politicas
efetivamente inclusivas, pois ndo basta apenas matricular a crianga no ensino regular.

Neste sentido, é fundamental que ela participe de todas as atividades da escola,
na medida de suas possibilidades, considerando sua condicdo especifica, perspectiva
que também deve ser assegurada as criancas sem deficiéncia.

Os docentes da rede regular ndo podem, em hipétese alguma, negar-se a
lecionar para criancas com deficiéncia, uma vez que, quanto mais cedo o aluno estiver
inserido na escola, melhor tender a ser seu desenvolvimento dentro e fora da
instituicdo. Outro paradigma a ser superado na docéncia diz respeito a ideia de que o
professor do ensino regular, por nao ter formacado especifica, ndo teria condicdes de
ensinar alunos com deficiéncia.

Tal tarefa é possivel, desde que o docente conte com o acompanhamento de
equipe especializada, que ofereca auxilio e suporte, sem, contudo, retirar sua
autonomia em sala de aula; o professor especialista ndo substitui o professor do ensino
regular.

A escola, por sua vez, tem o dever de garantir ndo apenas adaptacdes
arquitetonicas, como banheiros acessiveis e rampas de acesso a todas as dependéncias,
mas também atendimento educacional especializado aos professores, por meio de
apoio pedagodgico e recursos que beneficiam nao s6 os alunos com deficiéncia, mas os
estudantes.

Competir ainda a escola desenvolver atividades, projetos, feiras e outras acdes
de sensibilizac¢do para a inclusdo, envolvendo toda a comunidade escolar, e ndo apenas
o professor. Isso porque uma das metas centrais da educagado inclusiva é que uma
crianca com deficiéncia alcance autonomia em qualquer ambiente social, assim como
as demais criancas.
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Consta-se que a educagdo inclusiva, de fato, ndo se efetiva nas escolas
pesquisadas, embora esteja previsto em seus Projetos Politico-Pedagoégicos. O que se
observa sdo professores que manifestam sentimentos de incapacidade diante do
trabalho com alunos com e sem deficiéncia.

Para tanto, mesmo com os avancos legais e os direitos conquistados ao longo de
anos de luta, ainda ha um longo caminho a percorrer, sendo fundamental reiterar que
a inclusao de pessoas com deficiéncia em todos os espacos sociais s6 se fortalecera por
meio da ampliacdao de estudos e praticas voltadas ao tema da inclusao.

Em resumo, demostra-se por meio deste artigo que a educacdo inclusiva em
Anori ainda se encontra no estagio inicial, restrito, em muitos casos, ao nivel da
matricula. As escolas pesquisadas carecem de praticas, recursos e formacao docente
que garantem participacdo e autonomia aos alunos com deficiéncia. Reafirma-se,
assim, a urgéncia de investir em suporte especializado e na revisdo dos projetos
pedagogicos para que a inclusdo deixe de ser apenas um principio legal e se torne
prética efetiva no cotidiano escolar.
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educagdo inclusiva é um paradigma educacional que busca garantir o direito

de todos a educagao de qualidade, reconhecendo e valorizando a diversidade

como elemento constitutivo do processo educativo. Nesse contexto, a
formacdo docente e as adaptagdes pedagodgicas assumem um papel central, uma vez
que sdo os professores os principais mediadores das préticas que efetivam ou ndo a
inclusdo nas escolas.

O Brasil avangou nas tltimas décadas com politicas publicas que asseguram o
acesso a educacdo para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, por meio de legislacdes como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusao (LBI n°13.146/2015). No entanto, ainda ha lacunas significativas
na formacao docente e na implementacdo de praticas pedagodgicas adaptadas.

Este trabalho se insere em um debate necessario e oportuno, o de como construir
uma escola que, de fato, seja de todos. Ao discutir a interdependéncia entre formagao
docente e adaptacdes pedagogicas, busca-se nao apenas diagnosticar os desafios, mas
também apontar caminhos possiveis, fundamentados em autores como Mantoan
(2017, 2020), Rodrigues (2006) e Carvalho (2012), Marques e Castro (2025), Marques et
al. (2024), Barbosa (2025) e dentre outros.

Assim, este estudo tem como objetivo discutir a relacdo entre a formacado
docente e as adaptacdes pedagogicas no contexto da educagdo inclusiva, destacando
seus desafios e possibilidades no cotidiano escolar.

FORMACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO

A formacado docente é um dos principais eixos para a consolida¢ao da educagdo
inclusiva. Segundo Mantoan (2017), a inclusdo escolar exige que os professores
assumam uma postura ética e pedagdgica comprometida com o respeito as diferencas.
A formagdo inicial, no entanto, muitas vezes ndo contempla de forma suficiente os
conhecimentos tedricos e praticos necessarios para lidar com a diversidade presente
nas salas de aula. Esse déficit formativo tem raizes historicas e estruturais.

Esse modelo formativo, herdado de uma tradigao técnica e burocratica, refletia
uma visao de educacao como mero instrumento de transmissao de saberes universais,
desconsiderando as especificidades locais, culturais e subjetivas dos estudantes. Como
afirma Libaneo (2013, p. 45), “a formacdo docente historicamente foi marcada por uma
dicotomia entre teoria e pratica, com énfase excessiva nos contetidos disciplinares e
negligéncia quanto as dimensdes éticas, sociais e relacionais do ato de ensinar”. Essa
heranca ainda persiste em muitos cursos de licenciatura, onde a pedagogia da inclusao
é tratada como um tema periférico, descolado da pratica cotidiana da sala de aula.
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Nesse cendrio, a diferenca era frequentemente vista como desvio ou déficit, e
ndo como uma dimensdo constitutiva da experiéncia humana. Ainda hoje, muitos
cursos de licenciatura oferecem apenas uma disciplina isolada sobre educacdo
inclusiva, muitas vezes no final do curso, sem articulacdo com as demais areas do
conhecimento ou com os estdgios supervisionados. Essa fragmentacao impede que os
futuros professores desenvolvam uma visdo integrada e critica da inclusdo como
principio educativo transversal.

Essa abordagem fragmentada contraria as recomendagdes internacionais. A
UNESCO (2009, p. 12), em seu documento Politicas de formacao de professores para a
educagdo inclusiva, afirma que “a inclusdo deve ser integrada em todos os
componentes da formacdo docente, desde os fundamentos tedricos até as praticas de
ensino, e ndo tratada como um moédulo isolado”. Quando a inclusdo é relegada a uma
tnica disciplina, corre-se o risco de naturalizar a ideia de que ela é responsabilidade
de um “especialista”, e ndo de todos os professores. Isso reforca a l6gica da exclusao
disfarcada, na qual o aluno com deficiéncia é “encaminhado” para outro profissional,
em vez de ser incluido no processo comum de ensino-aprendizagem.

A postura ética e pedagogica exigida por Mantoan (2003, 2017) vai além do
dominio de técnicas ou estratégias especificas. Trata-se de uma disposi¢do para
escutar, acolher, questionar e transformar. Significa reconhecer que a sala de aula é um
espaco heterogéneo por natureza e que a fungdo do professor ndo é “normalizar” os
alunos, mas criar condi¢des para que todos possam aprender, cada um a seu modo e
em seu tempo. Isso implica romper com a légica da comparagdo constante e da
padronizacdo curricular rigida, adotando, em seu lugar, uma abordagem centrada na
equidade, ou seja, dar a cada um o que precisa para alcangar o mesmo direito, o direito
a aprendizagem significativa.

Essa perspectiva ética esta alinhada com o pensamento de Paulo Freire (1996, p.
32), para quem “ensinar exige reconhecer que a educacdo é um ato politico e que o
educador nao pode ser neutro diante da desigualdade”. Incluir, portanto, nao é uma
escolha técnica, mas um posicionamento ético diante da diversidade humana. O
professor inclusivo é aquele que se recusa a aceitar que “alguns ndo aprendem” e, em
vez disso, pergunta: “o que posso fazer para que este aluno aprenda?”.

Nessa perspectiva, a formagdo inicial precisa ser repensada. Nao basta incluir
topicos sobre deficiéncia ou legislacdo inclusiva, é necessario que os curriculos dos
cursos de formagdo docente sejam atravessados pela diversidade em todas as suas
dimensdes, étnico-racial, de género, socioecondmica, linguistica, cultural e
neurolégica. A Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores (BNCC-
Formagao) (Brasil, 2019) representa um avanco nesse sentido ao propor que os futuros
docentes desenvolvam competéncias como “reconhecer e valorizar a diversidade”,
“promover a equidade e a inclusao” e “trabalhar de forma colaborativa em contextos
diversos”. Contudo, sua implementacdo depende de politicas concretas de apoio as
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instituicdes formadoras, de atualizacdo dos professores formadores e de avaliacdo
continua dos cursos de licenciatura.

Apesar do avango normativo, estudos como o de Oliveira e Almeida (2021)
apontam que muitas instituicdes de ensino superior ainda ndo incorporaram
efetivamente os principios da BNCC-Formagao em seus projetos pedagégicos. Muitos
professores formadores, por sua vez, ndo tiveram formagao em educagao inclusiva em
sua propria trajetéria académica, o que dificulta a transposicao desses saberes para os
futuros docentes. Assim, a reforma curricular proposta pela BNC-Formagao exige um
processo de formacao de formadores, sem o qual corre-se o risco de perpetuar as
mesmas lacunas que se pretende superar.

Na perspectiva de Glat e Pletsch (2011) destacam que a formacado continuada é
uma estratégia essencial para que os professores possam ressignificar suas praticas,
compreender as especificidades dos alunos e promover ambientes de aprendizagem
acessiveis. Essa formagdo deve ser critica, reflexiva e contextualizada, permitindo ao
docente ser um agente transformador. A formagao continuada, quando bem planejada,
atua como um espaco de didlogo entre teoria e prética, entre o individual e o coletivo.

Ela permite que os professores compartilhem dilemas reais do cotidiano escolar,
testem novas abordagens, reflitam sobre seus pressupostos e construam,
coletivamente, solucdes pedagogicas mais inclusivas. Marques e Castro (2025)
enfatizam que a eficicia desses processos formativos esta diretamente ligada a sua
continuidade, a participacdo ativa dos docentes e a articulacdo com o projeto politico-
pedagogico da escola. Formagdes pontuais, desconectadas da realidade local ou
impostas de cima para baixo, raramente geram mudangas duradouras.

Além disso, a Base Nacional Comum para a Formagdo de Professores (BNC-
Formacdo) (Brasil, 2019) reforca a importincia de competéncias relacionadas a
diversidade e inclusdo, o que demonstra um movimento crescente de valorizagao
dessas temadticas nas politicas educacionais. Muitos sistemas de ensino tratam a
formacao continuada como obrigagdo burocrética, sem garantir tempo, espago ou
recursos para que ela se torne um processo verdadeiramente formativo. Além disso,
ha uma cultura persistente de individualismo, que dificulta o trabalho colaborativo e
a troca de experiéncias. Superar esses obstaculos exige ndo apenas vontade politica,
mas também a criagdo de estruturas de apoio, como ntucleos de inclusdo escolar,
grupos de estudos, tutorias pedagogicas e parcerias com universidades e institui¢cdes
especializadas.

A LDB/1996 ja trazia, em seu artigo 58, o reconhecimento do direito a educagdo
de pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, um marco
importante na superacdo do modelo segregador das escolas especiais isoladas. Mais
de uma década depois, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) consolidou uma mudanca de paradigma ao
afirmar que a educacdo especial ndo é um sistema paralelo, mas um componente
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integrante da prépria educacdo basica, cuja fungao é garantir os apoios especializados
necessdrios para a participagdo plena dos estudantes.

Ja a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), alinhada a Convengao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), reforcou o carater de direito
humano da inclusdo, proibindo qualquer forma de discriminagdo e exigindo
adaptagdes razoaveis em todos os niveis de ensino. Apesar desses avangos normativos,
a realidade cotidiana das escolas brasileiras revela um abismo entre o discurso legal e
a pratica efetiva. Muitos professores relatam sentir-se inseguros, sobrecarregados e
desamparados diante da presenca de alunos com necessidades diversas em suas salas
de aula.

ADAPTACOES PEDAGOGICAS NA PRATICA INCLUSIVA

As adaptagdes pedagogicas consistem em estratégias e ajustes no curriculo, nos
métodos, nos recursos e nas formas de avaliagdo, com o objetivo de garantir o acesso
e a participacdo dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades especificas.
Conforme Rodrigues (2006), a adaptacdo ndo significa reduzir contetidos, mas
repensar formas de ensinar e avaliar, tornando-as mais acessiveis.

Ribeiro e Lustosa (2023) argumenta que “a adaptacao curricular ndo é um ato
de caridade, mas um dever pedagoégico e ético”. Eles criticam a visdo reducionista que
associa adaptacdo a “facilitacdo” ou a “diminuicdo da exigéncia”, destacando que o
verdadeiro objetivo é manter os objetivos de aprendizagem, alterando apenas os meios
para alcanga-los. Isso estd em consonancia com o principio da equidade, que nao
confunde igualdade com justica.

Mantoan (2020) esclarece que adaptar é, na verdade, ampliar as possibilidades
de acesso ao curriculo, ndo o restringir. Trata-se de oferecer diferentes caminhos para
que o estudante alcance os mesmos objetivos de aprendizagem, respeitando seu ritmo,
suas preferéncias sensoriais e suas formas de expressao. Uma pessoa com dificuldades
com a leitura de textos longos, mas pode demonstrar pleno dominio de um contetido
histérico por meio de uma apresentacdo oral, de um mapa conceitual ou de uma
producao audiovisual.

Nesse caso, a adaptacdo ndo estd no conteido, mas no modo de acesso e de
demonstracdo da aprendizagem. Ajustes no ritmo e tempo das atividades como
utilizagdo de recursos visuais, tateis ou tecnoldgicos, diversificacdo de estratégias
didaticas, flexibilizacdo das formas de avaliagio e organizacdo de atividades
colaborativas.

Essas estratégias, embora simples em sua expressdo, exigem do professor um
alto grau de planejamento, sensibilidade e criatividade. A utilizacdo de recursos
visuais ndo se limita a colocar imagens em um slide; implica pensar em como essas
imagens comunicam ideias, quais simbolos sdo culturalmente significativos, e se sdo
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acessiveis a alunos com baixa visdo ou cegueira, nesse caso, complementadas por
descricdes verbais ou materiais em relevo. Da mesma forma, a organizagdo de
atividades colaborativas deve considerar as dindmicas de grupo, os papéis atribuidos
e as formas de comunicagdo entre os pares, garantindo que todos tenham voz e
participacdo efetiva (Marques, et al. 2024).

Nesse sentido, a adaptacdo pedagégica deve ser intencional, documentada e
avaliada continuamente. Nao se trata de improvisar solugdes momentaneas, mas de
planejar intervencdes pedagégicas com base em diagndsticos cuidadosos e em didlogo
constante com o aluno, sua familia e a equipe escolar (Mantoan, 2020).

Essas praticas devem ser orientadas pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde a criacdo de ambientes de ensino que atendam a
todos, desde o planejamento inicial, evitando que a inclusdo seja um “remendo”
posterior, mas parte estruturante da prética pedagégica. O DUA se baseia em trés
principios neurocientificamente fundamentados, multiplas formas de engajamento,
como motivar os alunos, mdaltiplas formas de representacdo, como apresentar o
contetido e maltiplas formas de acdo e expressao, como os alunos demonstram o que
aprenderam (Marques, et al. 2024).

O DUA foi desenvolvido pelo Center for Applied Special Technology (CAST, 2018)
e tem se consolidado como um dos referenciais mais robustos para a pratica inclusiva.
Seus principios partem do reconhecimento de que nao existe um “aluno médio”, todos
aprendem de formas dnicas. Por isso, o curriculo deve ser flexivel por design. Como
afirma Meyer, Rose e Gordon (2014, p. 12), “o DUA néo é sobre adaptar o aluno ao
curriculo, mas sobre adaptar o curriculo ao aluno”.

No entendimento de Marques et al. (2024) ao adotar essa abordagem, o
professor deixa de pensar em “adaptacdes para um aluno especifico” e passa a projetar
aulas que, por design, j4 oferecem opgdes para todos. Isso ndo apenas beneficia os
alunos com deficiéncia, mas também aqueles com diferentes estilos cognitivos, origens
linguisticas ou contextos socioemocionais. O DUA, portanto, é uma ferramenta
poderosa para transformar a inclusao de uma pratica reativa em uma pratica proativa
e preventiva. Nao é pretensao apresentar o DUA como a tnica estratégia, mas como
uma possibilidade de avancar na educagao inclusiva.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Apesar dos avancos, muitos desafios ainda permeiam a efetivacao da inclusao.
Entre eles estao: a falta de formacao adequada dos professores, caréncia de recursos
pedagogicos, turmas superlotadas, resisténcias atitudinais e falta de apoio
institucional. Segundo Carvalho (2012), a inclusdo requer mudangas estruturais,
pedagoégicas e culturais no ambiente escolar. Ele chama a atencdo para o fato de que a
inclusdo ndo é um problema técnico, mas um desafio de natureza politica e cultural.
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Muitas escolas ainda operam com uma légica de exclusdao disfarcada, aceitam
matricular o aluno com deficiéncia, mas ndo reorganizam seu curriculo, seu tempo ou
seus espacos para acolhé-lo de fato.

Ribeiro e Lustosa (2023,) denuncia o que chama de “inclusdao de fachada”: “a
escola abre as portas, mas nao abre a mente”. Nesses casos, o aluno esté fisicamente
presente, mas social e pedagogicamente excluido. Ele pode estar sentado na sala, mas
sem acesso ao contetdo, sem participacdo nas atividades, sem voz nas decisdes. Essa
pseudo-inclusdo é mais danosa do que a exclusdo explicita, pois mascara a injustica
sob o discurso do “acolhimento”.

Além disso, persistem preconceitos e estigmas que associam a deficiéncia a
incapacidade, gerando baixas expectativas em relagao ao potencial de aprendizagem
desses estudantes. Essas barreiras atitudinais sdo, muitas vezes, mais dificeis de
superar do que as barreiras fisicas ou curriculares. Elas estdo enraizadas em uma visao
medicalizante da deficiéncia, herdada de modelos antigos de educacao especial, que
via o aluno como um “caso clinico” a ser corrigido (Mantoan, 2020).

A educacdo inclusiva, ao contrdrio, parte de uma perspectiva social da
deficiéncia, segundo a qual as limitacdes ndo estdo na pessoa, mas nas barreiras
impostas pelo ambiente. Nesse sentido, o papel da escola ndo é “reparar” o aluno, mas
remover as barreiras que impedem sua participacdo plena (Marques e Castro, 2025).

Na concepcao de Marques e Castro (2025), a formagao docente baseada em
praticas colaborativas e na reflexao critica, aliada a politicas publicas consistentes,
pode potencializar uma educacdo inclusiva de qualidade. Experiéncias exitosas
demonstram que escolas que investem em formagdo continuada, planejamento
coletivo e apoio multiprofissional conseguem promover aprendizagens significativas
para todos os estudantes. Essas experiéncias revelam que a inclusdao, quando bem
implementada, gera ganhos para toda a comunidade escolar. Os alunos sem
deficiéncia desenvolvem empatia, cooperagao e respeito pela diferenca. Os professores
ampliam seu repertoério pedagodgico e sua capacidade de responder a diversidade.

Na perspectiva de Mantoan (2003, 2020), incluir é um ato de coragem, pois exige
enfrentar o desconhecido, o imprevisivel, o diferente. Mas é também um ato de
esperanca, a esperanca de que a escola possa ser, de fato, o lugar onde todos aprendem
juntos, uns com os outros, e onde a diversidade é celebrada como fonte de
conhecimento e humanizacao.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo originado de um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso,
previamente defendido e aprovado no curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitario de Patos- UNIFIP, no ano de 2025. Este estudo se caracteriza como uma
pesquisa qualitativa de natureza bibliogréfica, fundamentada em uma revisdo
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literatura académica e das politicas publicas relacionadas a educacdo inclusiva no
Brasil.

A pesquisa bibliogréfica, segundo Gil (2019), é um tipo de investigacdo que se
baseia na anadlise critica de materiais j& publicados, como livros, artigos cientificos,
documentos oficiais, teses e dissertacdes, com o objetivo de compreender o estado da
arte de um determinado tema. Nesse sentido, esta investigacdo ndo busca produzir
dados experimentais novos, mas sim dialogar com o conhecimento ja construido,
identificando encontros, contradi¢des, lacunas e avangos tedricos e praticos acerca da
temética da inclusdo escolar. Tal abordagem é adequada para estudos que visam
fundamentar propostas pedagodgicas, analisar politicas ptblicas ou discutir opinides
tedricas, como é o caso deste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos artigos revelou que, embora as politicas educacionais brasileiras
tenham avancado significativamente na promogdo da inclusdo escolar nas tltimas
décadas, persiste uma profunda desconexdo entre os marcos legais e a realidade
vivenciada nas salas de aula. Documentos como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao
(2015) estabelecem, de forma clara e notavel, o direito de todos os estudantes a
educacdo comum, em condicdes de equidade e com o devido suporte pedagégico. No
entanto, a efetivacao desses direitos encontra obstaculos de ordem estrutural, cultural
e, sobretudo, formativa. Um dos principais fatores responsaveis por essa lacuna é a
caréncia da formacdo docente, tanto na etapa inicial quanto na continuada.

Conforme aponta Mantoan (2003, 2017), muitos professores ainda se sentem
despreparados para lidar com a diversidade presente em suas salas de aula, ndo por
falta de sensibilidade ou compromisso ético, mas pela auséncia de conhecimentos
especificos, de repertérios pedagodgicos adequados e de experiéncias formativas que
articulem teoria e préatica inclusiva.

A autora ressalta que a inclusdao ndo se trata apenas de “acolher” o aluno com
deficiéncia, mas de repensar radicalmente o curriculo, os métodos de ensino, as formas
de avaliagdo e a propria cultura escolar. Isso exige, necessariamente, uma formacao
que va além da transmissao de técnicas isoladas e que promova uma postura critica,
reflexiva e ética diante da diferenca. Infelizmente, grande parte dos cursos de
licenciatura ainda aborda a educacao inclusiva muitas vezes restrita a uma tnica
disciplina optativa ou a contetdos fragmentados, sem conexao com as demais areas
do conhecimento ou com os desafios reais do cotidiano escolar, sem procurar se
aprofundar nos assuntos (Mantoan, 2017).

Nesse contexto, a formagdo continuada surge como um espago estratégico para
a superagdo dessas limitacdes. Marques et al. (2025) reforcam que a formagao
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continuada nao deve ser entendida como um mero “curso de atualizacao” ou uma
acao pontual voltada apenas ao cumprimento de horas exigidas por sistemas de
avaliacdo docente. Pelo contrério, deve ser concebida como um processo continuo,
coletivo e investigativo, capaz de promover a transformacao das praticas pedagogicas
a partir da andlise critica da realidade escolar.

De acordo com Marques et al. (2025), quando os professores sao convidados a
refletir sobre suas proprias praticas, a compartilhar experiéncias, a experimentar novas
estratégias e a dialogar com especialistas, eles desenvolvem maior autonomia e
seguranca para planejar e implementar adaptacdes pedagogicas eficazes.

As adaptacdes pedagogicas, por sua vez, formam um dos pilares centrais da
pratica inclusiva. Marquee e Castro (2025) destaca que essas adaptagdes ndo devem
ser vistas como favores ou redugdes curriculares, mas como direitos pedagogicos
fundamentais para garantir a equidade no ensino. Trata-se de ajustes intencionais e
planejados no curriculo, nos métodos de ensino, nos recursos didaticos e nas formas
de avaliacdo, com o objetivo de assegurar que todos os estudantes tenham acesso aos
saberes escolares e possam demonstrar suas aprendizagens de maneiras diversas
(Marques e Castro, 2025).

Entre as adaptacdes mais comuns estdo a flexibilizagdo do tempo e do ritmo das
atividades; o uso de recursos visuais, tateis, sonoros ou tecnolégicos; a diversificagao
das estratégias didéaticas, como o trabalho em pequenos grupos, projetos
interdisciplinares ou aprendizagem baseada em problemas, e a adogdo de
instrumentos avaliativos alternativos, como portfélios, autoavaliacdes e observagdes
sistematicas.

Um dos marcos tedricos mais promissores para orientar essas adaptacdes é o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Inspirado nos principios do Desenho
Universal advindo da arquitetura, o DUA propde a criacdo de ambientes de ensino
que, desde o planejamento inicial, consideram a variedade das aprendizagens e
oferecam multiplas formas de engajamento, representacao e expressdo (Cast, 2018).
Isso significa que, em vez de esperar que um aluno com deficiéncia chegue a sala de
aula para entdo buscar solucoes de emergéncias, o professor ja projeta suas aulas com
opcoes variadas, permitindo que cada estudante escolha ou seja orientado a utilizar os
caminhos que melhor atendam as suas necessidades.

Contudo, Marques et al. (2024) para que o DUA seja realmente implementado,
é essencial que os docentes compreendam seus principios teéricos e tenham acesso a
formacao especifica, materiais didaticos acessiveis e apoio da instituicao. Infelizmente,
esses elementos sdo frequentemente negligenciados nas escolas brasileiras. Muitos
professores desconhecem o conceito de DUA ou o confundem com “facilitacao” ou
“diferenciacao simplificada”. Além disso, a falta de recursos materiais, a sobrecarga
de turmas numerosas e a auséncia de profissionais de apoio, como intérpretes de
Libras, professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE), psicélogos
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escolares, entre outros, impossibilitam a aplicacdo de préticas mais flexiveis e
inclusivas.

Como bem observa Barbosa (2025), a inclusao nao é um problema individual do
professor, mas um desafio institucional que exige reorganizagdo do curriculo, do
espago fisico, do tempo escolar e das relagdes pedagogicas. A autora chama a atencdo
para os desafios culturais e comportamentais que cercam o processo de inclusdo.
Muitos profissionais ainda mantém uma visdo medicalizante da deficiéncia,
enxergando o aluno com necessidades especificas como um “caso clinico” ou um
“problema a ser resolvido”, em vez de um sujeito de direitos e potencialidades.

Em uma pesquisa de revisao de literatuda de Tenério e Bastos, (2025) os
resultados evidenciaram que muitos professores ainda se sentem despreparados para
atender adequadamente alunos com deficiéncia, seja por lacunas na formacao inicial,
auséncia de formagdo continuada ou pela falta de recursos materiais e humanos nas
instituicoes.

Segundo Marques e Castro (2025) pesquisas apontam que a formacdo docente
continuada, aliada a implementacdo de adaptacdes pedagodgicas fundamentadas em
principios como o DUA, é condicdo necessaria, embora ndo suficiente, para a
efetivacdo da educacao inclusiva. E fundamental que as politicas ptblicas avancem
ndo apenas na expansao do acesso, mas na garantia de condi¢des concretas para a
permanéncia e a aprendizagem de todos. Isso inclui a redugao do ntimero de alunos
por turma, contratacao de profissionais de apoio, investimento em recursos didaticos
acessiveis, valorizacdo do trabalho docente e fortalecimento da gestao democratica nas
escolas.

Por fim, é preciso reafirmar que a inclusdo ndo é um destino final, mas um
processo continuo de construgao coletiva. Como afirma Mantoan (2017), “incluir é um
ato politico, ético e pedagodgico que exige coragem para enfrentar a diferenca e a
incerteza”. Nesse sentido, os professores devem ser reconhecidos ndo como meros
executores de politicas, mas como protagonistas do processo inclusivo, com sabedoria
pratica e compromisso ético sdo fundamentais para transformar a escola em um espaco
verdadeiramente democratico, justo e acolhedor para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao docente e as adaptagdes pedagodgicas sdo pilares fundamentais para
a consolidacéo da educacdo inclusiva no Brasil. E urgente investir em politicas publicas
que garantam uma formacao sélida e continuada aos professores, bem como condicoes
estruturais adequadas para a implementacao de préaticas inclusivas. A inclusao nao é
um favor, uma concessao ou uma politica assistencialista; € um principio democratico
que reconhece a dignidade de cada sujeito e afirma que a diferenga ndo é um obstaculo,
mas uma condicao constitutiva da vida em sociedade.
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Nesse sentido, a escola inclusiva ndo é um tipo de escola para “alguns”, mas o
modelo de escola que todos merecem, um espaco onde todos aprendem, convivem, se
transformam e se reconhecem como parte de uma comunidade diversa e solidaria.

Investir em formacao docente significa, antes de tudo, reconhecer o professor
como um sujeito pensante, critico e capaz de transformar a realidade.

A formacdo inicial precisa ser repensada para que, desde os primeiros contatos
com a profissao, os futuros docentes compreendam a diversidade ndo como um desvio
a ser corrigido, mas como uma riqueza a ser explorada pedagogicamente. Isso exige
que os curriculos dos cursos de licenciatura integrem, de forma transversal, temas
como equidade, acessibilidade, direitos humanos, neurodiversidade e praticas
colaborativas.

Ja a formagado continuada deve ir além de encontros esporadicos ou cursos
online obrigatdrios; ela precisa ser contextualizada, coletiva e vinculada ao cotidiano
escolar, permitindo que os professores reflitam sobre suas praticas, experimentem
novas estratégias e construam, juntos, solugdes para os desafios reais que enfrentam.

Além disso, é fundamental que essa formacdo dialogue com referenciais
contemporaneos, como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que oferece
uma estrutura tedrica e pratica para planejar aulas acessiveis desde a origem. Quando
os professores dominam os principios do DUA, mdltiplas formas de engajamento,
representagao e expressdo, deixam de pensar em adaptacdes como “remendos” feitos
sob pressdo e passam a projetar ambientes de aprendizagem que, por design, ja
contemplam a variabilidade humana.

Os professores devem ser compreendidos como protagonistas no processo de
inclusdo escolar, e ndo apenas executores de politicas. Ao mesmo tempo, a escola
precisa se organizar de forma coletiva e sistémica para responder as necessidades de
todos os estudantes.

Considerando a relevancia da formacao docente e das adaptagdes pedagogicas
para a consolidacdo da educagdo inclusiva no Brasil, recomenda-se que pesquisas
futuras aprofundem aspectos ainda pouco explorados, capazes de fortalecer a
compreensdo e a implementacao de préticas inclusivas nas escolas. Assim, a inclusao
deixara de ser um ideal distante e passard a ser uma pratica efetiva e transformadora.
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alar de inclusdo é, antes de tudo, falar de linguagem. Nao apenas da linguagem

como instrumento de comunicagdo, mas como espago simbdlico onde sujeitos

sdo reconhecidos, nomeados ou silenciados. Em contextos educacionais e
culturais, a inclusao frequentemente é reduzida a protocolos, adaptagdes ou
dispositivos legais. Embora necessarios, esses mecanismos sdo insuficientes se nao
interrogarmos o modo como as palavras circulam, quem tem o direito de falar e quais
narrativas sao legitimadas. A inclusdo comeca no gesto ético de escutar o outro e de
permitir que sua voz encontre lugar no discurso comum.

A linguagem ndo é neutra. Ela carrega valores, hierarquias e visdes de mundo.
Ao mesmo tempo em que pode abrir caminhos de reconhecimento, pode também
produzir exclusdes sutis, cristalizando estigmas e normalizacdes. Como nos lembra
Mikhail Bakhtin (2011), toda palavra é atravessada por outras vozes; todo enunciado
é resposta e antecipacao de respostas. Pensar a inclusao, portanto, exige compreender
a linguagem como territério de disputa, didlogo e responsabilidade. Nao se trata
apenas de incluir corpos ou garantir presenca, mas de possibilitar participagdo
simbolica e pertencimento discursivo.

Nesse horizonte, a literatura ocupa um lugar singular. Diferente dos discursos
normativos ou instrucionais, a literatura ndo oferece respostas prontas; ela cria
experiéncias. Ao narrar, desloca o leitor de si mesmo, abrindo espaco para a alteridade.
A narrativa literaria permite o encontro com o estranho, o marginal, o ndo reconhecido
e, nesse movimento, revela a complexidade da condi¢do humana. Como observa
Walter Benjamin (2012), a narrativa é uma forma de transmissdo da experiéncia, capaz
de resistir a homogeneizagao dos sentidos e de preservar a singularidade das histérias.

Pensar a inclusdao a partir da literatura implica, portanto, recusar uma
pedagogia do enquadramento - que classifica, fixa e normaliza - para apostar numa
pedagogia da escuta, da proximidade e da atengdo ao outro. A palavra literdria ndo
inclui por oferecer retratos completos ou representagdes exaustivas dos sujeitos, mas
porque nos convoca a habitar perspectivas outras, a sustentar a ambiguidade e a
reconhecer aquilo que nos desestabiliza, nos inquieta e nos desloca de posicdes
confortdveis. Nesse movimento de abertura e exposi¢do ao diferente, o didlogo deixa
de ser um recurso metodolégico e passa a constituir o proprio fundamento ético da
inclusao.

Neste sentido, este capitulo propde, portanto, refletir sobre as interlocugdes
entre inclusao, linguagem e literatura a partir de uma perspectiva ética e relacional.
Mais do que apresentar modelos ou prescri¢des, busca-se problematizar praticas
discursivas, evidenciar siléncios e afirmar a literatura como espago privilegiado de
escuta e reconhecimento. Incluir, aqui, ndo é adaptar o outro a uma norma, mas rever
a propria norma a luz das vozes que ela historicamente deixou de ouvir.
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INCLUSAO PARA ALEM DA NORMA: UM DESLOCAMENTO NECESSARIO

Toda inclusdo comeca e termina na linguagem. E pela palavra que o sujeito é
nomeado, classificado, descrito e reconhecido como parte de uma comunidade. Mas é
também pela palavra que ele pode ser reduzido a rétulos, confinado a diagnésticos ou
petrificado em identidades fixas que lhe sdo atribuidas de fora, as vezes, de forma
violenta. A linguagem, longe de ser um instrumento transparente ou um veiculo
neutro de comunicagdo, opera como um campo de disputas simbdélicas, um territério
onde se travam batalhas fundamentais pelo poder de dizer quem é quem e o que vale,
um meio através do qual disputas explicitas e sutis tomam corpo.

Ao nomear, a linguagem descreve um mundo supostamente preexistente e o
produz performativamente: institui realidades, delimita sentidos e engendra
subjetividades, como demonstram os atos de fala em Austin (1990). Ndo h4, portanto,
acesso imediato ao real que prescinda dessa mediagdo simbdlica; toda experiéncia é
atravessada por regimes de significacdo que organizam o que pode ser dito, pensado
e vivido. Neste sentido, pode-se dizer que certas formas de falar estabilizam
identidades, encerrando sujeitos em categorias supostamente imutaveis ("o autista", "o
disléxico", "o deficiente"), enquanto outras abrem fissuras nesse edificio semantico,
permitindo que novas formas de ser e de existir venham a tona.

Nessa perspectiva, pensar a inclusdo radical exige uma aten¢do minuciosa e
critica aos discursos que circulam na escola, nos textos didaticos, nas avaliagdes
psicopedagogicas, nos relatérios, nas reunides de pais e até nas conversas cotidianas
do corredor. Muitas exclusdes ndo se dao por auséncia fisica do corpo na sala de aula,
mas por um apagamento discursivo sistematico: a histéria ndo contada, a opinido nao
solicitada, a perspectiva nao considerada, a lingua nao falada, a cultura desmerecida.

A filésofa Judith Butler (2021) oferece ferramentas conceituais decisivas para
aprofundar essa reflexdo. Ela busca demonstrar que os sujeitos sdo constituidos por
normas discursivas que os antecedem e que delimitam o campo do inteligivel, isto &,
aquilo que pode ser reconhecido como uma vida possivel, digna de reconhecimento.
O poder da linguagem, nesse sentido, ndo é apenas repressivo, mas também
produtivo: ele forma o sujeito ao interpeld-lo, ao inscrevé-lo em uma ordem normativa
(Butler, 2021)

Contudo, Butler ndo reduz o sujeito a um efeito passivo da norma. Ao contrario,
ela aponta para a possibilidade da agéncia e da subversao. Se somos constituidos na e
pela linguagem, também podemos nos refazer nela. A linguagem que nomeia pode
ferir, como Butler analisa em Discurso de 6dio, especialmente nos discursos de 6dio
que reiteram exclusdes e violéncias simbdlicas. No entanto, essa mesma
vulnerabilidade a ferida é também a condicdo de possibilidade da resposta, da
ressignificacdo e da reinscricdo de sentidos. E na repeticdo das normas, sempre
imperfeita, instdvel e passivel de deslocamento, que podem emergir novas
configuragdes de reconhecimento e, com elas, outras possibilidades de existéncia.
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Como afirma Butler (2003), o sujeito ndo é rigidamente determinado pelas
regras que o produzem, uma vez que a significacdo nao se constitui como um ato
fundador, mas como um processo regulado de repeticdo. Por essa via, a inclusdo nao
depende apenas de politicas publicas bem-intencionadas ou de dispositivos
institucionais formais, mas de uma reconfiguragdo cotidiana e incessante dos modos
de falar e, especialmente, dos modos de escutar.

Trata-se de considerar a pluralidade das perspectivas performativas e as
diversas formas de realizacdo concreta e subjetiva dos sujeitos e dos coletivos,
reconhecendo que é precisamente na repeticao nunca idéntica das normas - sempre
atravessada por desvios, deslocamentos e reinterpretacdes - que se abrem fissuras
para a emergéncia de novos modos de reconhecimento, de existéncia social e de
pertencimento.

Essa perspectiva encontra eco na obra do fil6sofo Jacques Derrida e em sua
desconstrucao da metafisica da presenca. Para Derrida, alinguagem é atravessada pela
différance - movimento simultaneo de adiamento e diferenciacdo que impede qualquer
significado de ser plenamente idéntico a si mesmo (Derrida, 1991). Se todo sentido se
constitui por meio de sua diferenca em relacdo a outros sentidos, entdo identidades
fixas como “normal” e “anormal” revelam-se instaveis, contingentes e dependentes de
sistemas de exclusdo para se manterem (Derrida, 2011).

Pensar a inclusao a partir da linguagem, com Derrida, implica atengao constante
aos modos como nossas palavras carregam o que dizemos e os rastros do que
excluimos (Derrida, 2005). Tal perspectiva abre a possibilidade de uma hospitalidade
linguistica incondicional, que ndo exige do outro uma traducado perfeita aos nossos
proprios termos, mas aceita a alteridade como aquilo que resiste a plena assimilacao.

Reconhecer a linguagem como territério de poder implica, assim, assumir uma
responsabilidade ética radical sobre o que se diz e, de forma igualmente importante,
sobre o que se cala, visto que o calar também fala e fere, porque significa auséncia,
indiferenca. O siléncio, muitas vezes travestido de neutralidade ou de prudéncia,
raramente é inocente. O que ndo é dito, a histéria que ndo é contada, a pergunta que
nao é feita, a lingua materna que é silenciada em favor da lingua oficial, tudo isso
configura formas potentes e dissimuladas de exclusao.

O siléncio institucional diante de uma manifestacio de preconceito, por
exemplo, ndo é auséncia de discurso; € um discurso eloquente que valida a hierarquia
existente e o permite como tonica central. Nesse sentido, uma politica de inclusdo que
se quer para além da norma deve ser também uma politica de vocalizagao e de escuta:
um esfor¢o deliberado para criar as condi¢des para que vozes historicamente
silenciadas possam falar e ser ouvidas em sua diferenca, sem que precisem, para isso,
falar a nossa lingua ou se adequar aos nossos enquadramentos, aos nossos
instrumentos de saber e de poder. Acolher o outro na linguagem é, antes de tudo,
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aceitar que podemos ndo o compreender de imediato, e que essa incompreensao nao
¢ uma falha, mas o comego de uma relagao ética genuina.

Essa perspectiva encontra eco nas reflexdes do educador brasileiro Paulo Freire,
para quem o didlogo auténtico é condigdo fundamental para uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Freire (1987) nos lembra que a constituicdo do sujeito
acontece quando ele pode dizer a sua palavra, agir sobre o mundo e refletir
criticamente sobre essa acdo, jamais quando é reduzido ao siléncio. Para o autor, a
palavra verdadeira é aquela que, ao nomear o mundo, também o transforma. Ha,
contudo, uma condigdo ética inegociavel: a palavra ndo pode ser imposta; ndo pode
ser dita sobre o outro ou para o outro sem o outro.

A palavra que inclui é aquela que se constréi com o outro, em um processo
genuinamente dialégico no qual todos tém o direito de dizer a sua palavra. Ao
denunciar o que denomina “cultura do siléncio”, Freire revela um mecanismo histérico
de opressao que incide sobre os sujeitos marginalizados, que sdo aqueles a quem foi
sistematicamente negado o direito a expressdo e de existir plenamente no mundo
(Freire, 1987).

A inclusao, nessa perspectiva, ndo se efetiva por decretos nem por politicas de
tutela, mas pela criacdo de espagos em que a palavra do outro possa emergir sem a
mediacao violenta de nossos preconceitos, rétulos e categorias prévias. Ndo se trata,
tampouco, da aplicagdo de receitas, protocolos interventivos ou normas de
enquadramento que capturam a alteridade e reduzem o outro a condigdo de mero
paciente, caso ou sujeito-problema, mas da abertura ética a uma escuta que reconhece
o outro em sua singularidade irredutivel.

Essa compreensdao é aprofundada pelo pensamento do filésofo Emmanuel
Levinas, que desloca o centro da reflexao ética do “eu” para o “outro”. Para Levinas
(1988), a linguagem é um instrumento de comunicacdo e o préprio lugar do encontro
ético. E no rosto do outro, que se manifesta e se anuncia pela palavra, que somos
interpelados e convocados a responder. Nessa perspectiva, a linguagem ¢é anterior a
liberdade: ela nos constitui como sujeitos responsivos, como aqueles que sao
chamados a acolher o outro antes mesmo de qualquer decisdo voluntaria. Trata-se de
uma ética que antecede a escolha e que impede a redugdo do outro aos nossos préprios
esquemas de compreensao.

Essa concepgdo revela-se particularmente fecunda para pensar a inclusao. O
outro ndo é alguém que precisamos compreender plenamente para, s6 entdo, acolher;
ao contrario, é justamente porque ele permanece irredutivelmente outro, escapando a
toda tentativa de apreensao total, que nos convoca a uma relagao ética. Como afirma
Levinas (1988), a linguagem é hospitalidade: é no acolhimento da palavra do outro que
se funda a possibilidade de uma convivéncia que nao se limite a tolerancia, mas que
se configure como uma abertura efetiva e responsavel a diferenca.
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A LITERATURA COMO ESPACO DE ESCUTA DO OUTRO

E nesse ponto que a literatura emerge como um espaco singular e, poderiamos
dizer, radicalmente inclusivo. Diferente dos discursos pedagégicos normativos, que
frequentemente operam por adequacao, classificacao e enquadramento, a literatura
opera por deslocamento, estranhamento e abertura. Ela ndo enquadra o outro em
categorias pré-definidas; ela o apresenta em sua complexidade irredutivel, em sua
resisténcia a qualquer tentativa de apreensdo total. Ao narrar experiéncias que
escapam a linearidade, a l6gica causal ou aos cédigos linguisticos convencionais, a
literatura abre um espaco fecundo para vozes que ndo encontram lugar nos discursos
hegemoénicos, sejam eles o discurso cientifico, juridico, politico, midiatico ou
pedagogico.

A leitura literaria convida, ou melhor, exige que o leitor habite mundos que nao
sdo os seus, que sustente ambiguidades sem a ansia de resolvé-las, que conviva com a
incompletude do sentido e com a opacidade do outro. Esse exercicio é profundamente
inclusivo porque suspende as certezas do sujeito leitor e fragiliza as hierarquias que
ele naturalizou. A literatura, nessa perspectiva, ndo tem a pretensdo de ensinar a
aceitar o outro como se ele fosse um problema a ser gerido; sua poténcia ética reside
justamente em nos expor ao fato inelutavel de que o outro ndo pode ser totalmente
compreendido, de que sua alteridade escapa a qualquer tentativa de colonizacdo
epistémica.

O tedrico Thomas Docherty oferece uma contribuicdo fundamental a essa
reflexdo ao diagnosticar, na critica moderna, uma tendéncia recorrente de
neutralizacdo da diferenca, um verdadeiro medo da alteridade. Para Docherty (1996),
a leitura convencional frequentemente se converte em uma luta na qual o critico
reafirma sua propria soberania subjetiva ao se apropriar e dominar o objeto
interpretado. Nesse movimento, os outros, em sua alteridade recalcitrante, sao
simbolicamente aniquilados.

Docherty (1996) denomina esse processo de altericidio: a morte do outro pela
violéncia de uma interpretacdo que tudo deseja compreender e assimilar. O que ele
chama de “imperialismo da compreensdo” configura, assim, uma verdadeira
colonizacao do espaco da alteridade. Docherty sugere que, em vez de tentar entender
tudo sobre o outro (o que muitas vezes acaba sendo uma forma de controle),
deveriamos praticar o que ele chama de "atencdo incompreensiva". Isso significa
acolher o outro sem a necessidade de encaixa-lo em nossas ideias prontas. E aceitar
que o outro pode nos surpreender, nos desafiar e até nos deixar sem saber o que fazer
ou dizer. Em vez de buscar conforto naquilo que ja conhecemos, abrimos espaco para
o inesperado.

E justamente esse estado de despreparo que a literatura cultiva e valoriza. Ao
dar forma a personagens marginais, narradores ndo confidveis, testemunhos
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fraturados ou narrativas que resistem a sintese, a literatura desloca o leitor de seus
esquemas habituais de compreensdo. Em vez de confirmar critérios prévios de
normalidade e pertencimento, ela os coloca em suspensao. Como observa Wolfgang
Iser, a leitura literaria opera por meio de lacunas e indeterminacdes que exigem do
leitor uma participacao ativa na construgao do sentido, produzindo estranhamento e
desestabilizacao (Iser, 1996). A leitura literaria, nesse sentido, ndo entrega respostas
prontas; ela densifica as perguntas, amplia as zonas de incerteza e exige do leitor uma
disposicdo para habitar o que ndo se resolve facilmente. Por isso, a literatura ndo deve
ser instrumentalizada como ferramenta moralizante a servigo de uma pauta inclusiva
previamente definida. Sua forga ética e politica reside justamente em sua recusa a
simplificar, em sua fidelidade a ambiguidade e em sua insisténcia em preservar a
complexidade do real (Adorno, 2003).

Essa poténcia desestabilizadora da literatura pode ser pensada a luz do que
Emmanuel Levinas denomina o encontro com o rosto do outro. Trata-se de um
encontro que nao se da no plano do conhecimento, onde o outro seria compreendido,
classificado ou assimilado, mas no plano ético, anterior a qualquer tentativa de
totalizacdo (Levinas, 1988). A experiéncia literdria aproxima-se desse gesto: ela
confronta o leitor com uma alteridade que nao se deixa reduzir ao ja sabido. A inclusao
literaria, portanto, nao é medida por indices de representatividade nem pela simples
presenca de personagens diversos em busca de identificacdo. Ela se realiza de modo
mais profundo na experiéncia da alteridade que a leitura proporciona. Ler é, nessa
perspectiva, aceitar ndo dominar completamente o sentido, exercitar-se na escuta do
que resiste, do que escapa, do que perturba as certezas, sendo um exercicio ético de
acolhimento do outro enquanto outro.

E nesse ponto que a hermenéutica de Paul Ricoeur oferece uma chave decisiva.
Ao falar do mundo do texto como uma proposta de habitagdo proviséria, Ricoeur
sugere que a leitura exige um certo despojamento do eu: para entrar no mundo que o
texto projeta, o leitor precisa suspender, ainda que momentaneamente, suas
referéncias habituais (Ricoeur, 1994). Nesse movimento, novas possibilidades de ser
podem emergir. O outro com quem a literatura nos coloca em relagdo, seja um
personagem, uma voz narrativa, uma cultura distante ou mesmo uma dimensao
estranha de nds mesmos, nao é assimilado, mas acolhido em sua diferenca. E assim
que a literatura realiza seu trabalho mais profundo de inclusdo: ndo neutralizando o
outro, mas permitindo que ele nos transforme. Esse gesto, profundamente ético, é
também profundamente politico, pois nos ensina a habitar um mundo em que a
convivéncia ndo exige a anulacdo da diferenca, mas pressupde sua presenca
permanente, inquietante e, justamente por isso, enriquecedora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, procurou-se sustentar a ideia de que a inclusdo nao
pode ser reduzida a um conjunto de procedimentos técnicos, adaptacdes curriculares
ou dispositivos legais, ainda que estes sejam importantes. Pensar a inclusdo para além
da norma implica reconhecer que as exclusdes mais persistentes ndo se produzem
apenas no plano material, mas sobretudo no plano simbdlico: na linguagem que
nomeia, nos discursos que classificam, nas narrativas que legitimam certas vidas
enquanto silenciam outras.

A anélise desenvolvida mostrou que a norma opera como um regime discursivo
que organiza o campo do inteligivel, definindo quem pode falar, como pode falar e a
partir de quais lugares. Quando a inclusdo se limita a integrar o diferente sem
questionar esses regimes de visibilidade e de reconhecimento, ela corre o risco de se
transformar em mais um mecanismo de normalizacdo. Incluir, nesse caso, ndo significa
acolher a diferenca, mas administra-la, neutraliza-la ou torna-la suportavel dentro de
parametros ja dados.

Nesse sentido, a linguagem revela-se parte fundamental de qualquer projeto
inclusivo que se pretenda ético. E nela que o sujeito é constituido, reconhecido ou
ferido; é por meio dela que se produzem pertencimentos e exclusdes. Assumir a
linguagem como territério de poder implica reconhecer a responsabilidade envolvida
em cada palavra dita e em cada siléncio mantido. Nao ha neutralidade possivel
quando se trata de nomear o outro. Toda escolha discursiva é também uma escolha
ética.

A literatura, por sua vez, emerge como um espaco privilegiado para pensar a
inclusdo justamente porque resiste a lI6gica do enquadramento. Ao operar por meio do
estranhamento, da ambiguidade e da incompletude, a narrativa literdria nos educa
para a escuta do que nao se deixa assimilar facilmente. Ela ndo oferece modelos de
inclusdo nem respostas prontas, mas cria experiéncias de encontro com a alteridade
que desestabilizam certezas e fragilizam hierarquias. Nesse movimento, a literatura
nao ensina a tolerar o outro, mas a conviver com o fato de que o outro permanece,
irredutivelmente, outro.

A ética do reconhecimento que atravessa este capitulo ndo se funda, portanto,
na assimilacdo ou na compreensao total, mas na hospitalidade. Reconhecer o outro ndo
é traduzi-lo completamente aos nossos proprios termos, mas aceitar o risco da
incompreensao, do deslocamento e da transformacdo que o encontro exige. Trata-se
de uma ética que desloca o centro do discurso do “eu” para o “entre”, para o espaco
relacional onde a linguagem se torna escuta e a inclusdo se torna pratica viva.

Conclui-se, assim, que pensar a inclusao a partir das interlocugdes entre
linguagem, narrativa e ética é recusar solugdes simplificadoras e afirmar a
complexidade do conviver. Incluir ndo é corrigir o outro nem o ajustar a uma norma

preexistente, mas interpelar continuamente essa norma a luz das vozes que ela
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historicamente deixou de ouvir. E um processo inacabado, que exige vigilancia critica,
abertura ao didlogo e disposicdo para rever certezas. Mais do que um objetivo a ser
alcangado, a inclusdo se apresenta, aqui, como um compromisso ético permanente
com a alteridade, inscrito nas palavras que escolhemos dizer, nas histdrias que
decidimos contar e, sobretudo, naquelas que finalmente nos dispomos a escutar.
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gestor escolar é o responsavel por administrar uma instituicdo escolar, como

o proprio nome ja diz. Entretanto, seu papel vai muito além de gerir somente

questdes financeiras e administrativas escolares; este profissional é
responsavel por aplicar estratégias que ampliem e melhorem os processos que ocorrem
dentro da escola, possibilitando, entdo, uma melhoria constante e significativa no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Embora a gestdo democratica seja um principio consagrado pela Constituicao
Federal de 1988 e pela LDB 9.394 /96, a sua concretizagdo no cotidiano escolar enfrenta
barreiras histéricas. Ndo basta o cumprimento legal da norma; é necessario que o
gestor atue como um mediador capaz de romper com modelos autoritarios e
burocraticos que ainda persistem. Na contemporaneidade, o desafio ndo é apenas
garantir o acesso fisico do estudante a escola meta amplamente alcancada nas altimas
décadas, mas assegurar a sua permanéncia com qualidade, o que s6 é possivel através
de uma gestdo que promova o sentimento de pertencimento em toda a comunidade
escolar.

A gestdo escolar é muito importante para o desenvolvimento da educagdo. Um
ambiente escolar com uma boa gestdo é capaz de melhorar o desempenho dos alunos
e fazer com que os funcionarios e professores atuem com maior disposi¢ao. Porém, por
se tratar de uma prética comum no dia a dia escolar, é normal que nado seja dada a
devida importancia, mas um gestor deve, diariamente, estabelecer prioridades, mediar
situacdes pedagogicas, controlar conflitos e atuar em prol de uma educacdo de
qualidade.

Dentro desta breve contextualizacdo, o presente estudo tem por objetivo
aprofundar o conhecimento sobre este profissional, destacando os fundamentos da
educacdo e do ambiente escolar e, principalmente, a atuagdo do gestor dentro do
contexto da gestdo democratica. Justifica-se por discutir a gestdo escolar e a
importancia da participacdo democratica dentro do ambiente escolar, focando
principalmente no papel do gestor e nas possibilidades que tem ao colaborar para uma
educacdo de qualidade.

Para tal compreensdo, o presente estudo foi realizado a partir do método de
revisao bibliogréfica, utilizando palavras-chave como “gestao escolar”, “gestdo escolar
democrética” e “educacdo escolar” para pesquisa em bases de dados como SciELO e
Google Académico. O estudo divide-se em trés capitulos, organizados de maneira a
oferecer uma compreensao clara e possibilitar o desenvolvimento e a compreensao de
uma conclusdo que envolve todo o referencial tedrico.

O CENARIO DA ESCOLA CONTEMPORANEA: FUNCOES E DESAFIOS
SOCIAIS

A educacdo é um direito garantido por lei por meio da Constituicdo Federal de
1988, da Lei 8.069/90 do Estatuto da Crianga e do Adolescente e na Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagao Nacional - LDB 9.394/96. O aluno deve acessar e permanecer na
escola e 14 se capacitar para exercer seu papel de cidadao, a fim de se preparar para o
trabalho e para a convivéncia social (Silva; Ferreira, 2014).

Porém, nem sempre foi assim. A evolucdo histérica das politicas associadas a
escola e a educagao no Brasil permite compreender a atual orientagao curricular para
as escolas publicas. Hoje, as politicas oficiais oferecem duas orienta¢des curriculares
complementares que sdo subordinadas a l16gica das politicas de contencdo de pobreza,
oferecendo aos alunos um curriculo que busca ensinar contetidos minimos e
necessdrios para o trabalho, acrescentando-se o atendimento a diversidade social e a
formacao de um cidadao solidario (Libaneo, 2016).

De maneira tedrica, é possivel destacar que a educacdo se refere ao processo que
envolve mais de uma pessoa com conhecimentos em niveis desiguais, a fim de se
comunicar e compartilhar tais conhecimentos. Dentro do aspecto escolar, compreende-
se que a educagdo é uma acao em conjunto, a fim de colaborar com a formagéo social,
moral, cognitiva e afetiva de individuos em seus respectivos contextos historico, social
e institucional (Gatti, 2013).

A escola no Brasil modificou-se muito nos ultimos anos e, cada vez mais,
contempla os diferentes desafios da sociedade contemporanea. Desde o final do século
XX, 97% das criancas entre 7 e 14 anos passaram a ter acesso ao ensino fundamental
(Oliveira; Carvalho, 2018). A escola publica, de acordo com Gelatti (2013), é
provavelmente o tnico veiculo que possibilita a inclusdo social e oferece meios
democréticos para que os alunos adquiram conhecimentos e, com isso, melhorem sua
qualidade de vida.

E na escola que as criangas passam a ter relagdes sociais além das relacoes
tradicionais familiares, convivendo com diferentes pessoas de racga, cor, etnia, religido
e cultura. Ndo se trata somente de um local onde o individuo aprende saberes
cientificos, mas sim de um ambiente para construir e desconstruir diferentes
conhecimentos, aprendendo sempre a respeitar e a preparar as criangas para a vida
adulta (Silva; Ferreira, 2014).

Se a escola promover diariamente, em seu ambiente, mecanismos
propositivos como o didlogo e participagdo, possibilitard que as
relagdes sociais construidas dentro deste contexto se tornem a base de
apoio para o desenvolvimento psicossocial e humano das criancas”
(Kujawa; Martins e Patias, 2020, p. 188).

No Brasil, a escola segue os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que
foram lancados como sugestdes de planejamento de ensino nos anos 1990. O objetivo
principal era uniformizar e redirecionar os contetdos curriculares, de modo que os
alunos aprendessem os mesmos contetidos ao longo do territério nacional. Estes
parametros serviram de base para a construg¢do da atual Base Nacional Comum
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Curricular, que tem por objetivo apresentar ao aluno trés grupos de competéncias
gerais que se inter-relacionam, visando a formacéo integral humana (Marsiglia et al.,
2017).

Porém, ndo sdo somente leis e diretrizes que criam um ambiente escolar de
qualidade. Na atualidade, a escola precisa se reajustar aos diferentes tipos de alunos
que a frequentam, proporcionando a estes a construcao de valores adequados aos
tempos atuais. Uma boa educacdo nao é construida somente a partir da escola e seus
professores, porém, também nao é correto afirmar que, quando nao se obtém sucesso
na educacdo, a "culpa" seja exclusivamente do aluno e suas questdes familiares
individuais (Kujawa; Martins; Patias, 2020).

Kujawa, Martins e Patias (2020) ainda complementam que a escola deve sempre
cumprir com seus deveres e levar em consideragao o contexto do aluno e o respeito as
diferencas, promovendo uma relacdo adequada com a familia e com os contetidos
ensinados aos alunos. A escola deve ser a ferramenta utilizada para construir o
conhecimento a partir do pensamento reflexivo. Dentro desta contextualizacdo, o
presente estudo segue destacando os principais pilares dentro de uma escola, dando
énfase ao gestor escolar e suas atribuigdes em prol de uma educacdo de qualidade.

O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR: PERSPECTIVAS E ATRIBUICOES
FUNDAMENTAIS

A gestdo democrética manifesta-se em diferentes dimensdes que exigem do
gestor uma postura de abertura. Na dimensdo administrativa e financeira, a
democracia se materializa na transparéncia e na deliberacdo coletiva sobre as
prioridades da escola via Conselho Escolar. J4 na dimensdo pedagodgica, ela se
consolida na construgdo compartilhada do Projeto Politico-Pedagoégico (PPP).
Segundo esta l6gica, o gestor ndo impde metas, mas coordena um processo em que
professores, funcionarios e familias pactuam os caminhos para o desenvolvimento
integral dos alunos. Como destaca Libaneo (2016), essa articulacdo evita que a escola
se torne apenas uma reprodutora de contetdos, transformando-a em um espaco de
vivéncia democrética real.

Discutir sobre a gestao escolar nos taltimos anos tem sido muito importante, pois
se trata de um tema com grande relevancia dentro do contexto de desenvolvimento
educacional. Como descrito no capitulo anterior, a educagao é o principal meio de
impulsionar uma transformacgao verdadeira na sociedade (Vieira; Bussolotti, 2018).

O conceito de gestdo advém da palavra latina gestione, que se refere ao efeito de
gerir ou administrar tanto vidas como bens. Trata-se do individuo responsavel por
dirigir uma organizag¢do tomar as decisdes que considera mais adequadas a partir de
um planejamento, organizagao e controle de recursos em prol de um objetivo maior a
ser alcancado (Oliveira; Vasques-Menezes, 2018).
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Tratando-se do ambiente escolar, esta gestdo sofre algumas alteragdes, pois ndo
se trata de gerir uma empresa em prol de melhorar seus lucros, mas sim de tomar
decisdes que beneficiem um grupo de pessoas, de modo a acrescentar em seu
crescimento pessoal. O gestor escolar exerce o principio de autonomia a partir da
relacdo estreita com a comunidade educativa, os pais, as entidades e organizacdes
paralelas a escola (Oliveira; Vasques-Menezes, 2018).

E preciso destacar que a gestdo escolar, assim como todo e qualquer cargo de
gestao dentro do meio publico, estd associada a agdes politicas, pois trata-se de uma
atividade que lida diretamente com relagdes de poder.

Na escola, o diretor, dirigente do processo politico da gestdo escolar e
chefe de uma reparticdo publica, é uma autoridade dominadora. Nesse
sentido, é um burocrata que tem fungdes a desempenhar (Souza, 2012,
p- 160).

Trata-se de um procedimento que prioriza a democracia e trabalha baseado nos
principios democraticos, considerando a participagdo de diferentes segmentos da
escola e da comunidade escolar, seguindo a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB 9.394/96, que valoriza uma gestdo que seja democrdtica e
participativa, tornando a escola um local que caminha a partir de todos os integrantes
(Peres, 2020).

Entretanto, nem sempre foi assim. Por muitos anos no Brasil, a dire¢ao da escola
era centralizada no diretor, que atuava como tutelado aos érgaos centrais, cumprindo
as ordens que vinham deles. O trabalho era basicamente repassar informacoes,
controlar, supervisionar e dirigir o fazer escolar a partir das normas estabelecidas. A
escola deste periodo era administrada a partir dos atributos da escola classica,
baseando-se no principio de racionalidade limitada, linearidade e da influéncia
estabelecida de fora para dentro (Vieira; Bussolotti, 2018).

O conceito de gestdo escolar, assim como é conhecido hoje, foi inserido na
educacao brasileira logo apds seu periodo de redemocratizagdo, na década de 1980.
Seu pressuposto tedrico e pratico vem da pratica da administragdo escolar, mas com
mudancas significativas, uma vez que a gestao escolar critica o carater conservador e
autoritario padrdao da administracdo escolar tradicional e defende, principalmente, a
democratizagao e a transformagao social da escola (Machado, 2012).

O novo Gestor Escolar tem como principal atribuicdo mobilizar, orientar e
coordenar o trabalho das pessoas, a fim de que elas se motivem e deem o seu melhor
na realizacdo de tarefas em prol da melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem.

O trabalho dos gestores escolares se assenta, pois, sobre sua
capacidade de lideranca, isto €, de influenciar a atuacdo de pessoas [...]
para a efetivacdo dos objetivos educacionais propostos pela escola
(Luck, 2012, p. 20).
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Silva, Silva e Santos (2016) defendem que esta nova gestao escolar se baseava
na concepcao politica neoliberal e na pratica do Estado minimo, deixando para a
comunidade escolar as responsabilidades associadas a gestdo, organizacdo e
financiamento da educacdo. O objetivo é agregar a diferentes segmentos a
responsabilidade pela escola, tornando entdo democratica a tomada de decisdes a
partir de praticas coesas e consensuais.

Faz parte deste projeto de gestdo escolar a direcdo e a coordenacao, tarefas que
sdo diferentes entre si, mas que necessitam de um esforco coletivo para alcancar os
objetivos. O diretor tem o papel de dirigir, como o préprio nome sugere; este individuo
é o dirigente principal, responsavel pela integracao e articulagdo de varios setores. O
coordenador, por sua vez, tem o papel de viabilizar a integracdo e articulagdo do
trabalho pedagogico, esta diretamente associado aos professores e trabalha em prol da
qualidade de ensino (Machado, 2012).

O Gestor escolar, na pratica, exerce diferentes papéis fundamentais para o bom
funcionamento da escola, como planejamento, gestdo administrativa, gestdo
pedagoégica, plano de metas e um bom relacionamento com a comunidade local. Trata-
se de uma pessoa que precisa de atributos que corroborem com sua funcdo e esteja
disposta a exercer diferentes papéis ao longo do seu exercicio administrativo (Passone,
2019).

Cabe considerar que exercer o papel de gestor ndo é uma caracteristica inata das
pessoas. E um exercicio constante de influéncia e requer competéncias especificas.
Liuck (2012) destaca em seu livro que um bom gestor precisa de uma capacitacao
continuada, a fim de exercer seu papel motivando, orientando e coordenando a equipe
para trabalharem e aprenderem em prol do coletivo.

Logo, trata-se de uma gestdo democrética que faz com que a escola publica seja
um local de qualidade e respeito, focada em formar individuos capazes de exercer seu
papel de cidadania. Na pratica, é preciso exercer uma gestdo democratica com agdes
dialégicas que interagem com os anseios e interesses do coletivo. Na sequéncia do
presente estudo, serd discutida a pratica da gestao democratica e as possibilidades que
esta oferece para o processo de gestao escolar.

A GESTAO DEMOCRATICA COMO PRINCIPIO: FUNDAMENTOS E
PRATICAS PARTICIPATIVAS

A gestao escolar democrética foi inserida no contexto escolar brasileiro através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, em seu art. 3° inciso VIII, que preza
por uma gestdo que seja eficaz, significativa e executada a partir da pratica
democrética. Neste principio, é esperado das institui¢des de ensino brasileiras que
tenham a responsabilidade de elaborar e executar de modo coletivo uma proposta
pedagodgica, além de administrar recursos humanos e financeiros (Boschetti; Mota;
Abreu, 2016).
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A gestdao da escola ndo deve seguir parametros individuais de seus gestores,
mas sim as politicas educacionais, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e as condi¢cdes
sociais a qual a escola esta inserida. A escola requer uma gestao que esteja articulada
com a coletividade, onde cada um exerce uma funcao individual, porém beneficiando
um todo (Alves; Barbosa, 2020).

Para melhor compreensao sobre o Projeto Politico Pedagogico, cabe considerar
que o mesmo “[...] se constitui historicamente, naquilo que os educadores produzem
nas escolas, como expressao de suas escolhas alternativas diante das contradigdes, dos
embates, que se apresentam” (Santos, 2013, p. 18).

Boschetti, Mota e Abreu (2016) destacam que, para ser possivel executar este
papel de gestdo democratica, o Plano Nacional de Educagao - PNE, através da Lei n.
13.005, de 25 de junho de 2014, estabeleceu metas e estratégias especificas diretamente
voltadas para a gestdo escolar, como a de numero 19.6, que busca estimular a
participacdo e a consulta tanto de profissionais da educacao, quanto de familiares e da
comunidade escolar na formulacdo de projetos politico-pedagégicos, curriculos e
planos de gestao.

Além disso, o gestor que atua de modo democratico descentraliza seu poder e
cria meios para que outras pessoas participem de sua gestao. Entretanto, para que esta
teoria aconteca na pratica, é preciso planejamento, monitoramento e avaliagdo (Santos,
2013). Planejar inclui considerar possiveis varidveis dentro do contexto escolar, como:
espago, tempo e movimento. Santos (2013) destaca em seu estudo que um bom gestor,
em seu processo de planejamento, deve estabelecer objetivos e executd-los conforme a
realidade da instituicdo em que atua.

Passador e Salvetti (2013), a partir do estudo de Mendonga (2000), destacam
cinco categorias essenciais a serem discutidas acerca da gestdo democratica,
principalmente no aspecto da educagdo publica, sendo elas: a participacdo de
diferentes segmentos da comunidade escolar, a forma como sdo selecionados e
mantidos os diretores, a implementacdo e o funcionamento de colegiados, a
descentralizacdo pedagogica, administrativa e financeira e, também, a autonomia
escolar.

Os autores destacam que é imprescindivel que os interesses da comunidade
escolar se sobreponham aos interesses particularistas dos gestores, professores e
funcionarios, assim como se recomenda a adogdo de concurso publico mis o
provimento do cargo. Realizar uma eleicao pela comunidade escolar é uma forma de
lutar contra o autoritarismo. Além disso, discutir sobre uma gestdo escolar
democrética ndo envolve somente um ponto ou outro; é preciso que o gestor
democratize as institui¢des escolares por completo a partir do debate para a tomada
de decisdes e o desenvolvimento do senso critico-reflexivo coletivo, através de acdes
solidarias e responsaveis (Alves; Barbosa, 2020).
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Desse modo, cabe considerar que, na pratica, a gestdo democratica requer um
posicionamento em prol do coletivo, focando principalmente em pessoas. E um
modelo de gestdo onde o gestor esta apto a atender diferentes situagdes pessoais,
focando sempre no grupo e buscando atender as necessidades coletivas (Cabral; Sousa;
Nascimento, 2015), propondo compromisso e envolvimento de todos os colaboradores
da instituicdo (no caso da escola) em prol de encontrar solu¢des baseadas na ética,
valorizagdo profissional, flexibilidade, compromisso e responsabilidade para a
superacdo de problemas dentro deste espaco (Boschetti; Mota; Abreu, 2016).

Para que a gestdo democratica nado se limite ao campo das ideias, ela necessita
de canais institucionais ativos. O Conselho Escolar e o Grémio Estudantil surgem como
as principais instdncias de exercicio do poder compartilhado. O gestor escolar
desempenha um papel fundamental ao fomentar essas estruturas, garantindo que o
Conselho ndo possua apenas um carater homologador, mas efetivamente consultivo e
deliberativo. Ao incentivar o protagonismo estudantil através do Grémio, a gestao
humaniza o ambiente educativo, reconhecendo no estudante um sujeito de direitos
capaz de contribuir ativamente para a melhoria da instituicao.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma revisao bibliografica de natureza
qualitativa e carater exploratério. Para a composicao desta pesquisa, foram
selecionados artigos cientificos, livros e documentos normativos que apresentam
relevancia tedrica e atualidade tematica, priorizando publicacdes que discutem a
gestdo democratica a luz das mudangas educacionais ocorridas na tltima década. A
coleta de dados foi realizada em bases de dados consagradas, como o Google
Académico e a Scientific Electronic Library Online (SciELO), utilizando descritores
como "Gestao Escolar", "Educacao Publica" e "Gestao Democratica". Os critérios de
inclusdo definidos buscaram producdes que analisassem o papel do gestor como
articulador de processos participativos, permitindo uma analise reflexiva e
fundamentada sobre os desafios contemporaneos da administragdo escolar no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se aprofundar a compreensdo sobre a
complexidade da gestao escolar na atualidade. Ficou evidente que o ambiente escolar
nao pode ser gerido como uma empresa, pois seu objetivo final ndo é o lucro, mas a
formacdo integral de valores e do pensamento critico e social dos individuos. Nesse
contexto, a figura do gestor escolar emerge ndo apenas como um administrador, mas
como um articulador politico e pedagogico, cuja principal ferramenta é a gestdo
democratica.
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A pesquisa bibliografica reforcou que a gestao democrética, mais do que uma
exigéncia legal, ¢ uma condicdo essencial para que a escola cumpra seu papel social.
Isso implica em descentralizar o poder, incentivar a participagdo de toda a
comunidade nas decisdes e construir coletivamente os rumos da instituicdo. O gestor,
portanto, deve possuir a competéncia de liderar, mediar conflitos e engajar a todos em
um projeto comum, focado na melhoria continua do ensino e da aprendizagem.

Conclui-se, assim, que o papel do gestor escolar é indispensavel para a
construcdo de uma escola mais justa e eficaz. A sua atuacdo, pautada no didlogo e no
pensamento coletivo, é o que possibilita transformar o ambiente educacional em um
espaco verdadeiramente enriquecedor e democratico, capaz de formar cidaddos
preparados para os desafios da sociedade.

Em tultima analise, as evidéncias bibliogréficas reforcam que o papel do gestor
na escola democrética é o de um articulador de didlogos. A superagao das dificuldades
de aprendizagem e a constru¢do de uma escola inclusiva dependem da capacidade
deste profissional em descentralizar o poder. Conclui-se que a gestdo participativa ndo
é um estado estatico, mas uma conquista didria que exige do gestor uma formacao
continua e uma postura ética pautada na escuta. Somente assim a escola deixaré de ser
apenas uma unidade administrativa para se tornar um territério de equidade e
cidadania.
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educacao escolar inclusiva consolidou-se, no Brasil, como um dos maiores

desafios e compromissos das redes puablicas de ensino, principalmente no que

se refere a efetivacao do direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular. Esse
processo é fortalecido pela prestacao de servicos especializados e pela disponibilizacao
de recursos de acessibilidade que buscam eliminar as barreiras e garantir a
participacdo plena desses estudantes (Brasil, 2015). Entretanto, conforme destacam
Lanuti e Mantoan (2018, p. 120), incluir ndo é apenas garantir a matricula e a
permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacgao Especial nas escolas regulares,
pois essa conotacao restrita mantém a légica excludente que privilegia o perfil ideal do
estudante desejado pela instituicao escolar

Nas ultimas décadas, o debate sobre o direito ao acesso, a permanéncia, e a
participagdo desses estudantes no ensino regular intensificou-se, impulsionado por
marcos legais nacionais e internacionais que reconhecem a diversidade como principio
constitutivo da escola contemporanea. Nesse cendrio, a busca por estratégias
pedagégicas que superem modelos excludentes e garantam condigdes reais de
aprendizagem torna-se um imperativo ético, social e educacional. Portanto, é preciso,
repensar as praticas pedagodgicas e investir no planejamento colaborativo e
estruturado, envolvendo as diferentes modalidades de ensino, para que a inclusao se
efetive como um principio de equidade e ndo somente como um cumprimento formal
da legislagao.

A legislagdo brasileira, alinhada aos tratados internacionais, tem reescrito o seu
compromisso, na inclusao dos estudantes com o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ensino regular. A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), incorporada pela lei brasileira em 2008, através da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), prevendo, no
artigo 24, a obrigacdo do Estado em proporcionar condi¢des adequadas ao acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos os alunos. Outros documentos, como a
Declaracao de Salamanca (1994), a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948)
e a Convengao sobre os Direitos da Crianca (1989), reiteram a educagdo inclusiva como
um direito universal, sendo considerada essencial para a promogdo da justica social e
o respeito pelas diferencas.

A passagem da Educacdo Especial para o ensino regular foi um marco na
histéria da inclusdo escolar brasileira, entretanto, apesar dos avangos normativos e
discursivos, ainda enfrenta limites concretos no cotidiano das instituicdes. Muitas
vezes, ela restringe-se a matricula formal ou a presenga fisica do estudante em classes
regulares, sem que haja transformacGes estruturais nas préticas de ensino, no
planejamento pedagdgico e nas relagdes profissionais. A inclusdo deve considerar
acoes pedagogicas que possibilitem o pleno desenvolvimento de todos os estudantes
e a valorizacdo de suas potencialidades. Cabe ainda destacar, o fato de que o Ensino
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Colaborativo, defendido como uma potente estratégia para a construcdo de um
ambiente inclusivo, tem sido amplamente associado exclusivamente no contexto da
escola regular, envolvendo a acdo conjunta do professor da classe regular e do
professor da Educacdo Especial. Diante dessa compreensdo, emerge uma questdo
central: seria o Ensino Colaborativo uma pratica possivel e relevante também nas
instituicdes especializadas?

De acordo com Capellini, Zanata e Pereira (2008) “O Ensino Colaborativo é uma
estratégia didética inclusiva em que o professor da classe comum e o professor, ou
especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no
atendimento a estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por
parte dos professores.” Mas serda que ndo pode haver Ensino Colaborativo dentro de
uma escola especializada? Serd que o Ensino Colaborativo pode ser resumido apenas
como a atuagdo conjunta de dois profissionais dentro de uma sala de aula? Essa
problematizacdo orienta o presente capitulo, que parte da experiéncia desenvolvida na
Escola Municipal Professor Marcos Gil, local onde leciono, no municipio de Mesquita,
no Estado do Rio de Janeiro, instituicdo reconhecida como Ntucleo de Referéncia em
Educacao Especial. O contexto dessa escola, que atende majoritariamente estudantes
com deficiéncias multiplas e graves e TEA nivel trés de suporte, desafia concepgdes
tradicionais de inclusao e colaboragdo pedagodgica, ao mesmo tempo em que oferece
um campo fértil para refletir sobre novas formas de articulacdo entre profissionais,
saberes e praticas educativas.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivos: (a) analisar o conceito de ensino
colaborativo a luz da educacdo inclusiva; (b) discutir seus limites e potencialidades
quando aplicado a contextos da Educagdo especializada; e (c) apresentar e
problematizar uma experiéncia concreta de trabalho colaborativo vinculada ao projeto
de Transicdo Escolar, evidenciando suas contribuicdes para a promocao da
acessibilidade curricular e para a construcdo de processos de inclusdo mais
humanizados, responsaveis e efetivos. Busca-se ampliar o debate sobre o papel das
escolas especializadas na politica de inclusao e reafirmar o ensino colaborativo como
uma estratégia possivel, necessaria e transformadora em diferentes realizadas
educacionais.

DESENVOLVIMENTO

Muitos desafios ainda persistem para que os espagos escolares sejam realmente
acessiveis a todos. A efetivacdo da Educacdo Inclusiva exige que a escola ultrapasse
modelos tradicionais de organizacdo pedagégica, historicamente marcados pela
fragmentacdo das préticas e pela responsabilizacdo individual do professor. Como
indica Marin e Braun (2013), a mudanca necessaria deve ir além da estruturacdo e das
adaptacdes pedagodgicas, incluindo transformacdes atitudinais, sensibilidade e
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compromisso ético dos educadores. Nestes termos, a construgdo de uma escola
inclusiva requer repensar praticas, posturas e valores, garantindo que todo estudante
encontre oportunidades efetivas de participacdo e aprendizagem em sua
singularidade. Insere-se, nesse contexto, o Ensino Colaborativo, como uma estratégia
capaz de ressignificar o trabalho docente, ao promover o compartilhamento de
saberes, responsabilidades e decisdes pedagégicas em prol da aprendizagem de todos
os estudantes.

A literatura especializada tem destacado que o trabalho colaborativo se
diferencia de praticas meramente cooperativas, pois implica objetivos negociados
coletivamente, lideranca compartilhada, corresponsabilidade e relacdo menos
hierarquizada entre os profissionais. Essa pratica rompe com modelos
individualizados e fragmentados de atuagdo docente. Damiani (2008, apud Parrilla,
1996, p. 2) define grupos colaborativos como aqueles em que “todos os componentes
compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses”. Nessa
perspectiva, a colaboracdo ndo se reduz a presenca simultanea de dois docentes em
sala de aula, mas constitui uma filosofia de trabalho que orienta o planejamento, a
intervencao pedagodgica e a avaliagdo dos processos educativos.

Tradicionalmente, o Ensino Colaborativo tem sido associado ao contexto da
escola regular, envolvendo a atuagdo conjunta do professor da classe regular e do
professor da Educagdao especial. Capellini, Zanata e Pereira (2008) definem essa
abordagem como uma estratégica didatica em que professores da educagdo comum e
da Educacdo Especial planejam conjuntamente procedimentos de ensino, ajustando
praticas para atender as necessidades dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial. Todavia, esse modelo tem sido majoritariamente associado ao contexto da
escola regular, o que suscita uma reflexdo necessdria: seria o ensino colaborativo uma
prética possivel e relevante também nas institui¢cdes de Educacdo Especial?

Sera que o Ensino Colaborativo pode ser resumido apenas como a atuagao
conjunta de dois profissionais dentro de uma sala de aula? O trabalho realizado na
Escola Municipal Professor Marcos Gil talvez possa responder essas duas perguntas.
A experiéncia desenvolvida nesta unidade escolar, permite mostrar que essa
abordagem ndo apenas é vidvel, como se revela fundamental para a promocao da
acessibilidade curricular e para a constru¢do de processos inclusivos mais
humanizados e responsaveis.

A experiéncia desenvolvida na Escola Municipal Professor Marcos Gil permite
afirmar que o ensino colaborativo ndo é apenas possivel, mas essencial nesse contexto.
A referida institui¢do atende majoritariamente estudantes com deficiéncias multiplas
e graves e TEA nivel trés de suporte, muitos deles oriundos de processos de inclusao
malsucedidos no ensino regular. Nesse cenario, o ensino colaborativo surge como
instrumento de reorganizacdo das praticas pedagogicas e promocao da acessibilidade
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curricular, assumindo uma fungao estruturante, articulando professores de diferentes
areas, como musica, educacao fisica, clube da leitura, sala de recursos multifuncionais
(SRM) e o ensino regular, em torno de objetivos comuns, centrados no
desenvolvimento integral dos estudantes. Essa articulagdo rompe com a légica de
atuacdo isolada e possibilita a construgdo de praticas interdisciplinares, sensiveis as
singularidades e potencialidades de cada estudante.

Estudos sobre inclusdo escolar tém demonstrado que os profissionais
da escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem
respostas para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos
estudantes e ndo sao capazes de realizar processos reais de ensino para
alunos com deficiéncia quando trabalham individualmente
(Vilaronga; Mendes, 2014, p. 140)

O ensino colaborativo é uma préatica possivel e pode ser aplicado dentro de
uma escola especializada, pois atua como um instrumento de inclusdo e a promogao
da acessibilidade curricular. Essa concepcao se materializa, especialmente, por meio
do Projeto de Transicao Escolar, criado em 2019 pela equipe docente da unidade
escolar. O projeto tem como finalidade assegurar uma inclusdo gradual, planejada,
responsavel e humanizada dos estudantes no ensino regular, fundamentada na
observacado continua de seu desenvolvimento global e na acdo conjunta entre escola,
familia e rede regular de ensino. Conforme o documento institucional da escola, a
transicdo é compreendida como um processo complexo, que envolve dimensdes
cognitivas, afetivas, sociais e pedagogicas, exigindo acompanhamento sistemético e
planejamento colaborativo. A proposta contempla uma abordagem com o objetivo de
favorecer transigdes escolares mais significativas e eficazes.

A proposta de Transicdo Escolar da Escola Municipal professor Marcos Gil
estrutura-se em etapas que envolvem: avaliagdo processual dos estudantes, reunides
com as familias, rodas de conversas com os estudantes, didlogos com os professores
das escolas regulares, visitas acompanhadas as novas institui¢des, apresentacdo dos
estudantes as equipes pedagodgicas receptores e acompanhamento periédicos do
processo de inclusdo. Essas agOes visam minimizar sentimentos de ansiedade,
inseguranca e medo, frequentemente vivenciados por estudantes e familiares diante
da mudanca de contexto escolar, garantindo que a inclusao ocorra de forma segura,
gradual e respeitosa.

Conforme prescreve a Deliberacdo n° 46, de 04 de julho de 2024, do municipio
de Mesquita, a matricula ou transferéncia dos estudantes para as classes especiais ou
substitutivas deve ser feita mediante analise conjunta da equipe de Educagao Especial
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e da equipe técnico-pedagdgica da
Escola Municipal Professor Marcos Gil, podendo resultar em deferimento ou
indeferimento, fundamentada em avalia¢cdes, no Plano Educacional Individualizado
(PEI), em relatérios bimestrais e na participacao da familia. O retorno do estudante a
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classe regular inclusiva segue os mesmos critérios e processos avaliativos, momento
em que se destaca a importancia do Projeto de Transicao, voltado a assegurar a
continuidade e a efetividade do processo inclusivo. De acordo com Vilaronga (2014)
“a parceria entre profissionais da Educagdo comum e especial pode ser um dos
caminhos, sendo o principal deles, para construir salas de aula verdadeiramente
inclusivas.”

Foi nesse contexto que, no ambito da disciplina Ensino Colaborativo no Apoio
a Inclusao Educacional, cursada no segundo semestre de 2025, do Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), se consolidaram
reflexdes tedricas e praticas que fundamentaram as discussdes aqui apresentadas.
Como aplicar os contetidos, didlogos em aula e referéncias literdrias na minha Unidade
escolar? Para que fosse possivel a realizacdo das atividades, pude contar com a
colaboracdo de uma professora e duas mediadoras. Apesar das especificidades de cada
estudante, foi possivel realizarmos trés aulas integradas entre duas turmas. O
planejamento coletivo tomou como eixo pequenos textos através do projeto a Arca de
Noé, de Vinicius de Moraes, articulando leitura, escrita, musica e atividades sensoriais.
Nessa dindmica, eu atuava como professora especializada, acompanhando
especificamente a estudante Luiza Dias®, de 10 anos, diagnosticada TEA e integrante
do Projeto de Transigao para inclusdo em 2026.

Luiza ingressou na unidade escolar juntamente com sua irma, apresentando
desafios significativos nas 4reas social, comportamental, psicomotora e de
autorregulacdo, além de atrasos significativos no desenvolvimento pedagodgico. A
estudante era ndo verbal e apresentava grande dificuldade em lidar com situacoes de
frustracdo ou negativas a seus desejos, manifestando frequentes episédios de irritagao,
choro intenso e comportamento de autoagressdo. Ao longo de sua trajetéria na
instituicdo, a estudante apresentou avancos expressivos: desenvolveu a oralidade,
ampliou suas interacdes sociais, construiu vinculos afetivos e encontra-se em processo
de alfabetizacdo. Essas conquistas fundamentaram sua indicacdo para o processo de
inclusdo no ensino regular.

O projeto Arca de Noé, foi uma proposta da professora verénica Neves, que na
atuacdo com as turmas assumiu o papel de professora regente. Durante o trabalho
coletivo contamos com o auxilio de duas mediadoras. Eu como professora especialista
fiquei responséavel pela estudante Luiza. Durante a realizacdao das tarefas realizamos
na turma a metodologia ativa conhecida como Rotagdo por Estagdo, que consiste em
uma aprendizagem onde os estudantes passam por um circuito e o principal objetivo
é diversificar as atividades, permitindo que todos aprendam por diferentes meios e
ritmos. De acordo com Trocmé-Fabre (2004, apud Yanaze e Corregio, 2022, p. 48) “na
aprendizagem ativa o professor tem papel fundamental no processo de construcao do

¢ Para assegurar o anonimato e a confidencialidade dos participantes, em conformidade com os
principios éticos, os nomes utilizados ao longo deste trabalho sdo ficticios.
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ensino-aprendizagem, pois tem a possibilidade de caminhar lado a lado com os
estudantes realizando troca de diferentes saberes entre todos os agentes envolvidos no
processo.”

Durante a intervengdo pedagoégica, foram formados trés grupos, onde o mesmo
contetido era apresentado de diferentes maneiras, respeitando as especificidades de
cada estudante. Por se tratar de um projeto que integrou mdsica, ilustracdes,
tecnologias e atividades sensoriais, a aluna Luiza demonstrou um excelente progresso,
participando ativamente das propostas e compreendendo de forma significativa a
estrutura organizada para a realizagdo do projeto. A estudante apresentou 6timos
resultados nas areas da atencdao, comunicacao e autonomia.

Durante realizacdo das agOes, a pratica colaborativa entre profissionais da
unidade escolar mostrou-se fundamental para o desenvolvimento da estudante. Entre
as estratégias utilizadas, destaque para o uso de materiais concretos, recursos visuais
e tecnologicos, adaptagio de tempo e metodologias, respeitando o tempo de
aprendizagem de cada estudante. A acdo conjunta de professores, mediadores e
equipe técnica garantiu o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e
comunicativas, demonstrando que o ensino colaborativo pode ser aplicado com
sucesso também em contextos especializados. Neste processo, a observacao e o
acompanhamento individualizado da estudante Luiza Sales, constituiram a referéncia
pratica da eficicia desse modelo pedagégico, com destacando seu avango, na
socializa¢do, na linguagem, autonomia e na autoconfianca.

As praticas pedagégicas desenvolvidas ao longo do processo foram orientadas
por principios de colaboragao e corresponsabilidade, buscando romper com modelos
fragmentados e excludentes de ensino. O Ensino Colaborativo foi aplicado de forma
interdisciplinar, integrando profissionais de diferentes areas, como musica, artes,
educacdo fisica e sala de recursos multifuncionais. Essa integracdo possibilitou a
construcdo de planejamentos compartilhados, o uso de recursos acessiveis e a
adaptacdo de estratégias de ensino que respeitaram o ritmo e as potencialidades
individuais da estudante. As atividades foram elaboradas de maneira contextualizada,
priorizando experiéncias significativas que estimulassem o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor.

Durante os momentos de planejamento dos professores extraclasse, a
professora regente, tem a liberdade de propor atividades que, a partir da observacao e
compreensdo das necessidades dos estudantes, possam favorecé-los nos aspectos
social, emocional e pedagoégico. Dessa forma, os planejamentos sdo, em muitos casos,
elaborados de maneira colaborativa, o que tem gerado excelentes resultados,
especialmente no desenvolvimento psicomotor dos estudantes. Esse trabalho também
é realizado em parceria com as professoras da Sala de Recursos, com quem, de forma
coletiva, planejamos atividades que atendam as necessidades especificas de cada
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estudante em determinado momento do seu desenvolvimento. Conforme ilustrado
nas Figura 1 e 2 é possivel observar o planejamento alinhado colaborativamente.

Figura 1: planejamento projeto Arca de Noé

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE MESQUITA
Secretaria Municipal de Educaglio
Escola Municipal Professor Marcos Gil
Lei Municipal 363/2007- INEP 33157111

PLANO DE ATIVIDADES QUINZENAIS
4° Ano - 2° turno - Classe Especial D2
Professora: Veronica Neves e Teresa Cristina
Periodo: 01 a 31 de outubro de 2025

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES AVALIACAO
EF15LP09 visa desenvolver * LUingua Portuguesa - Através de algumas poesias cantadas de Vinicius de Avaliagio continua,
a clareza e a adequagio da Vocabuldrio oral - ampliagio Moraes - coletdnea A Arca de Noé, o8 d todo o
fala em contextos conteddos listados de forma lidica e interdisciplinar. desenvolvimento da
comunicativos diversos, e  Matematica - Classificagio e Cangdes: O Ledo, A Foca, As Abelhas, O Pato, O Peru, O aprendizagem,
promovendo a eficiéncia na quantificagdo - numeragio Pinguim, O Pintinho, e o Gato, considerando o
comunicagio oral. Estratégias ~ desenho e criagdo, dobraduras, ficha com interesse e @

nome dos animals, quantidade de letras, oficina com participagdo
EFO1MAO2 consiste em: argila para confecgdo dos animals, exploracio das individual de cada
Contar de maneira exata cangdes para ampliar a fala, confecgdo de livro coletivo, um,
ou aproximada, utilizando classificacdo dos animais pela cobertura do corpo, painel
diferentes estratéglas com os direitos dos animais, quantidades de pés/patas,
€OMO 0 pareamento e contagdo de histérias com os animais, consciéncia
outros agrupamentos. fonolégica - exploragdo da sonoridade da lingua,
percepgdo visual e auditiva, coordenagdo motora fina,
E102CGOS: Desenvolver recortes, colagens e pinturas.
progressivamente as Semana das criangas e adolescentes: atividades
habilidades manuals, recreativas e lidicas,
adquirindo controle para Videos das cangdes que serdo trabalhadas:
desenhar, pintar, rasgar, O GATO
folhear, entre outros. htps://youtu.be/YYxPYCHKA2Y 2si=yYNIPagI2Ufk_gF?

Estrada Feliciano Sodré, n®2315 ~ Centro, Mesquita /R)
Tel.:(21) 2696-2219 e 2696-3578 -empmarcosgil@mesquita.rj.gov.br
www.mesquita.r.gov.br = Quvidoria 0800 282 9260

Fonte: elaboracdo prépria (2025).

Figura 2: Continuagdo projeto Arca de Noé

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE MESQUITA
Secretaria Municipal de Educacdo
Escola Municipal Professor Marcos Gil

Lei

EF01GE09: Elaborar e
utilizar mapas simples para
localizar elementos do local
de vivéncia, considerando
referenciais espaciais
(frente e atris, esquerda e
direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) e tendo o
corpo como referéncia.

EFD2CI04: Identificar o
modo de vida dos animais
comuns EFO3CI04:
Comparar e agrupar
animais por caracteristicas
externas.

EFO3ERO3: Identificar e
respeitar praticas
celebrativas (ceriménias,
oragbes, festividades,
peregrinagdes, entre
outras) de diferentes
tradigoes.

.

Geografia —
Localizagdo/nogdes espaciais.

Histdria — Direito das criangas
e adolescentes.
Direito dos animais

Ciéncias = Animais -
classificacdo

Ensino Religioso — Datas
celebrativas familiares —

Respeito/amizade/cooperagio.

363/2007- INEP 33157111

O LEAD
https://youtu.be/hb-JSVKEL3Q?si=f-kCVIKORLGEeF|H

O PINGUIM

O PERU

https://youtu.be/pCVW __nopl¥?si=cfeS5AcMvbugbCzd

O PINTINHO
https://youtu.be/2mQYSAKV|zo?si=jdHcyWwf0Q- 641Ky

AS ABELHAS

https: : w7MRdoPY ?si=pcAd-QOXcngpjhZu
O PATO
https://youtu.be/CmEjwZMRI1EA?si=MVRq3asdvIS2W_di
A FOCA

https:, outu.be/dSoPuls-ylo?si=ZrmFvyxPXCQIKpnZ

Avaliagdo continua,
durante todo o
desenvolvimento da
aprendizagem,
considerando o
interesse e a
participacdo
individual de cada
um.

Estrada Feliciano Sodré, n22315 — Centro, Mesquita /RJ
Tel.:(21) 2696-2219 e 2696-3578 -empmarcosgil@mesquita.rj.gov.br
www.mesquita.rj.gov.br — Ouvidoria 0800 282 9260

Fonte: elaboracdo prépria (2025).
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Assim, o trabalho realizado na Escola Municipal Professor Marcos Gil
demonstra que a inclusdo efetiva requer mais do que adaptagdes estruturais ou
curriculares: exige uma mudanca de postura pedagodgica, pautada na cooperacdo, na
escuta e no reconhecimento das diferengas como potencial educativo. O Ensino
Colaborativo, nesse sentido, consolidou-se como um instrumento fundamental para o
fortalecimento da acessibilidade curricular, para o compartilhamento de
responsabilidades entre os profissionais da educacdo e para a construgdo de préaticas
pedagoégicas verdadeiramente inclusivas. Essa experiéncia reafirma o compromisso da
instituicdo com uma educacdo de qualidade para todos, na qual o respeito as
singularidades se traduz em oportunidades reais de aprendizagem e participacao.

RESULTADOS E CONCLUSAO

A experiéncia desenvolvida na escola Municipal Professor Marcos Gil mostrou
que o Ensino Colaborativo, quando compreendido como principio orientador do
trabalho e ndo somente com a presenca simultdnea de dois profissionais em sala da
aula, constitui-se em poderosa estratégia para a promocao da acessibilidade curricular
e para a construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas também em um contexto
especializados. Os resultados obtidos a partir da intervengao realizada no ambito da
disciplina Ensino Colaborativo no Apoio a Inclusdao Educacional demonstram avangos
significativos tanto no desenvolvimento dos estudantes quanto na organizacdo do
trabalho pedagogico da equipe.

A implementacdo de aulas integradas entre duas turmas, envolvendo
professora regente, professora especialista e mediadoras, permitiu a construcao de um
planejamento coletivo orientado por objetivos comuns, respeitando as especificidades
de cada estudante. O projeto Arca de Noé, inspirado na obra de Vinicius de Moraes,
articulou leitura, musica, atividades sensoriais e recursos visuais, possibilitando que
os contetdos fossem apresentados por mdltiplas e diferentes linguagens. A adog¢do da
metodologia ativa de Rotacdo por estacdes favoreceu a diversificagdo das experiéncias
de aprendizagem, garantindo maior interesse dos estudantes e ampliando as
possibilidades de acesso ao curriculo.

No caso da estudante Luiza, que faz parte do projeto de Transicdo escolar, os
resultados foram bastante expressivos. Ao longo das atividades, observou-se aumento
significativo em sua atencdo sustentada, ampliacdo das interagdes sociais, maior
iniciativa comunicativa, avancos da autonomia durante a realizacdo das tarefas e no
processo de alfabetizacdo. A estudante circulou com seguranca pelos espagos,
aguardou sua vez, seguiu os combinados e participou ativamente das propostas,
demonstrando compreensdo as rotinas e das dindmicas estabelecidas. Tais avangos
indicam nado apenas progresso pedagodgico, mas também fortalecimento de
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competéncias socioemocionais fundamentais para sua futura insercdo no ensino
regular.

Esses resultados ndo se restringiram a trajetéria individual de Luiza. O trabalho
colaborativo repercutiu na organizagao pedagoégica das turmas, promovendo maior
articulacao entre os profissionais, troca de saberes e corresponsabilizagdo pelos
processos de ensino e aprendizagem. O planejamento conjunto favoreceu a construgao
de atividades mais flexiveis, sensiveis as singularidades dos estudantes e alinhadas
aos principios da educacdo inclusiva. Observou-se, ainda, que a atuacdo integrada
contribuiu para reduzir praticas fragmentadas, substituindo-as por interven¢des mais
coerentes e intencionais.

A experiéncia revelou que o Ensino Colaborativo, no contexto da escola
especializada assume uma funcdo estruturante: organiza o trabalho pedagogico,
fortalece a cultura de cooperagdo entre os profissionais e amplia as possibilidades de
desenvolvimento dos estudantes. Ao integrar dreas como miusica, artes, educacao
fisica e sala de recursos multifuncionais, a escola passou a operar em uma légica
interdisciplinar, em que os saberes se articulam em torno do desenvolvimento integral
do estudante. Essa dindmica favoreceu a construcao de um ambiente mais acolhedor,
responsivo e comprometido com a aprendizagem de todos.

Outro resultado relevante refere-se a ressignificagdo do papel dos profissionais.
A experiéncia possibilitou que professores e mediadores se percebessem como parte
de um coletivo, rompendo com a légica de atuacdo isolada. A pratica colaborativa
fortaleceu vinculos, ampliou o didlogo pedagégico e promoveu maior seguran¢a na
tomada de decisdes, especialmente diante de situagdes desafiadoras. O
compartilhamento de responsabilidades reduziu a sobrecarga individual e favoreceu
a construcdo de respostas pedagdgicas mais consistentes e contextualizadas.

No ambito institucional, os resultados apontam para o fortalecimento do
Projeto de Transicdo Escolar como estratégia central para a inclusao responsavel e
humanizada. A experiéncia vivenciada reafirma que a transicdo para o ensino regular
nao deve ser compreendida como um ato pontual, mas como um processo continuo,
que exige planejamento, acompanhamento e articulacdo entre diferentes atores. O
ensino Colaborativo mostrou-se fundamental nesse percurso, ao possibilitar a
construcdo de praticas que preparam o estudante ndo apenas do ponto de vista
pedagogico, mas também emocional, social e comunicativo.

Assim, os resultados do trabalho indicam que o Ensino Colaborativo é nao
apenas possivel, mas necessario em escolas especializadas. Ele amplia as condi¢des de
acesso ao curriculo, potencializa o desenvolvimento dos estudantes e contribui para a
construgdo de uma cultura escolar pautada na cooperagdo, na escuta e no
reconhecimento das diferencas como valor pedagoégico. A experiéncia desenvolvida
demonstra que a inclusdo efetiva se constr6i no cotidiano, por meio de praticas
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intencionais, compartilhadas e eticamente comprometidas com o direito de aprender
de todos os estudantes.
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inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino

Fundamental representa um dos maiores desafios enfrentados pela educagao

contemporanea. O TEA é uma condicao de desenvolvimento neurolégico que
se manifesta, principalmente, por dificuldades na comunicagdo, na interagao social e
por comportamentos repetitivos e restritivos (APA, 2013). A natureza heterogénea do
transtorno faz com que os individuos diagnosticados apresentem uma grande
diversidade de habilidades e necessidades, o que exige das escolas brasileiras um
esforco continuo de adaptagao e personalizagdo das praticas pedagogicas.

No Brasil, a educagao inclusiva é garantida pela Lei Brasileira de Inclusao - LBI
(Lei n.° 13.146/2015) (Brasil, 2015), que estabelece que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, mentais ou intelectuais, tém
o direito de acessar a educacdo em um ambiente regular de ensino. Além disso, a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI) (Brasil, 2008) reforca a necessidade de assegurar o atendimento
educacional especializado (AEE) e de promover a participacao plena dos estudantes
publico da Educacao Especial em todas as etapas e modalidades de ensino.

No entanto, apesar dos avangos legais e das politicas publicas voltadas para a
inclusdo, o cendrio educacional ainda apresenta lacunas significativas. A falta de
formacao especifica para os professores, a caréncia de recursos materiais adaptados e
a inadequacgao da infraestrutura escolar sdo apenas algumas das barreiras enfrentadas
pelas escolas na efetivagao da inclusdo de alunos com TEA.

Uma andlise mais aprofundada da realidade das escolas revela que a inclusao
de alunos com autismo muitas vezes ocorre de maneira superficial, limitada a
matricula do aluno no ensino regular. Na pratica, muitos desses alunos ndo recebem o
apoio necessario para participar plenamente do processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Mantoan (2017), a inclusdo se concretiza quando sdo oferecidas aos
estudantes condicdes necessdrias que garantam seu acesso e participacdo ativa nas
atividades pedagogicas e sociais. O que exige mudancas substanciais nas praticas
educativas e no modo como a escola esta estruturada.

Muitos sdo os desafios para garantir a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE). Conhecimentos estereotipados por parte de muitos
professores, a demanda por cursos de formacdo continuada, e a dificuldade sobre
como lidar com as especificidades do transtorno gera situacdes de frustracao, tanto
para os estudantes quanto para os educadores. Os estudantes com TEA, por exemplo,
muitas vezes sdo rotulados como "problematicos" ou "dificeis", o que contribui para o
seu isolamento social reforcando a exclusdo dentro do l6cus escolar, que deveria ser
inclusivo (Schmidt; Bosa, 2003).

A formagdo continuada dos professores surge, entdo, como uma das principais
estratégias para superar os desafios da inclusdo de alunos com autismo. Segundo
Oliveira (2020), a capacitacao dos docentes nao deve se limitar a treinamentos teéricos,



143

mas deve envolver a pratica didria, com suporte de professores especialistas em
autismo e o uso de metodologias baseadas em evidéncias, por exemplo. Entre as
metodologias, destaca-se o ensino estruturado, que organiza o ambiente escolar de
forma clara e previsivel, ajudando os alunos com TEA a se sentirem mais seguros e a
entenderem as rotinas e as expectativas em sala de aula.

A inclusao escolar de alunos com TEA é mais do que uma questao de
cumprimento legal; trata-se de um compromisso ético, social e educacional com o
desenvolvimento pleno de todos os individuos, independentemente de suas
condi¢des. A LBI (Brasil, 2015) e as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 (Brasil,
2009), garantem o direito a educacado inclusiva em escolas regulares. No entanto, a
implementacdo dessas politicas ainda encontra desafios significativos em termos de
estrutura, formacdo docente e metodologias de ensino.

Este estudo teve como objetivo investigar as barreiras que ainda persistem na
inclusao de alunos com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano)
e apresentar estratégias pedagogicas que podem ser adotadas para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos. A pesquisa foi desenvolvida por
meio de uma revisao de literatura a fim de compreender as percepgoes e dificuldades
enfrentadas na prética cotidiana docente para o ensino-aprendizagem de alunos com
TEA, na educacdo basica, no segmento do Ensino Fundamental 1.

Do ponto de vista educacional, a justificativa para o presente estudo baseia-se
na necessidade de repensar as praticas pedagodgicas e as politicas institucionais para
atender as especificidades dos alunos com TEA. O processo de inclusdo, quando bem
planejado, ndo beneficia apenas o aluno com TEA, mas também promove uma cultura
da diversidade e aceitagdo entre todos os estudantes, enriquecendo o ambiente de
aprendizagem.

PARA REFLETIRMOS UM POUCO SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
TEA...

A inclusdao educacional é um reflexo direto do conceito de equidade, que,
segundo Freire (1999), deve ser um dos pilares da pratica educativa. A educagao deve
ser uma ferramenta de libertacdo e transformacao social, proporcionando a todos os
individuos as condi¢Ges necessarias para seu crescimento académico, social e
emocional, perspectivando uma formagao integral. A auséncia de praticas
pedagogicas inclusivas compromete ndo apenas o desenvolvimento das criancas com
TEA, mas também reforca a segregacdo e a exclusdo dentro do préprio sistema
educacional.

A inclusdo de alunos com TEA nas escolas regulares ndo é apenas um desafio
educacional, mas também uma questdo de inclusdo social. Segundo Mantoan (2017), a
escola é um microcosmo da sociedade, e as praticas de exclusdao que ocorrem no
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ambiente escolar refletem e reforcam as praticas de exclusdo social. Garantir que os
alunos com TEA tenham acesso ao ensino regular e que participem de forma ativa e
significativa em todas as atividades escolares é um passo essencial para a construgao
de uma sociedade mais justa e pautada na equidade.

METODOLOGIA

Este estudo utilizou uma abordagem bibliografica, baseada na analise
sistemédtica de publicacdes académicas, legislacdes e estudos anteriores relacionados
aos desafios e perspectivas da inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no Ensino Fundamental 1. A revisao de literatura buscou construir uma base
tedrica solida, permitindo identificar barreiras e estratégias pedagogicas descritas por
especialistas na &rea. Essa abordagem é adequada para estudos de cunho tedrico e
exploratério, pois possibilita compreender conceitos, praticas e politicas educacionais
de forma ampla e fundamentada (Gil, 2019).

A revisdo bibliogréfica foi realizada por meio de consultas as bases de dados
Scielo, Periodicos CAPES, Google Académico e ERIC, assegurando o acesso a fontes
confiaveis e atualizadas. Foram incluidos trabalhos publicados no periodo de 2015 a
2024, priorizando artigos, livros, teses, dissertacdes e monografias que abordassem a
inclusdo escolar, com énfase em aspectos pedagogicos, estruturais e politicos.

A estratégia adotada permitiu mapear de forma abrangente o panorama tedrico
sobre a inclusdao de alunos com TEA, considerando a diversidade de contextos
escolares e metodologias de ensino. Os dados coletados proporcionaram suporte
metodoldgico sélido para a andlise critica das informacdes, garantindo relevancia,
atualidade e fundamentacao cientifica aos argumentos apresentados no estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A inclusao de estudantes com TEA exige ndo apenas o cumprimento de uma
legislagdo, mas a adogdo de préaticas pedagégicas que atendam suas necessidades
especificas. De acordo com Ribeiro e Sousa (2024), a diversidade no desenvolvimento
dos estudantes com autismo requer a personalizagdo das estratégias de ensino. Alunos
com TEA podem apresentar uma ampla gama de caracteristicas, como dificuldades na
comunicacado, na interagao social e na regulacdo emocional, o que exige métodos de
ensino diferenciados.

O uso de tecnologia assistiva (TA) tem ganhado destaque como uma ferramenta
poderosa para facilitar a inclusdo de alunos com TEA. Oliveira (2020) destaca que
aplicativos de comunicagdo alternativa (CA) e softwares de apoio a organizacao do
tempo e das tarefas sdo cada vez mais utilizados para ajudar esses alunos a interagirem
e participar das atividades escolares. Esses recursos sao particularmente tteis para
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alunos que apresentam dificuldades na comunicagao verbal, ajudando-os a expressar
suas necessidades e pensamentos de maneira mais eficaz.

A formacdo docente é um dos principais fatores que influenciam a qualidade
da inclusao de alunos com TEA. Segundo Macedo (2019), a maioria dos professores da
rede regular de ensino ndo recebe uma formacao adequada para trabalhar com alunos
com NEE, incluindo aqueles com TEA. A falta de formacao continuada leva muitos
educadores a se sentirem inseguros ou despreparados para lidar com as demandas
especificas desses alunos, o que compromete a eficacia das praticas inclusivas. Macedo
(2018) argumenta que a formacdo docente deve ir além de treinamentos pontuais,
envolvendo o acompanhamento continuo de especialistas e a oportunidade de
implementar as estratégias aprendidas em sala de aula com o apoio necessario.

Outro ponto recorrente na literatura sobre inclusdo de alunos com TEA é a
inadequacdo da infraestrutura escolar. Muitas escolas, especialmente da rede ptblica,
nao estdo preparadas para receber alunos com NEE tanto no que se refere ao espago
tisico quanto aos recursos pedagoégicos disponiveis, como elementos que compdem a
TA, por exemplo (Ribeiro; Silva; Costa, 2017).

A TA refere-se a produtos, equipamentos, dispositivos ou sistemas tecnolégicos
utilizados para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais de pessoas
com deficiéncia. No contexto educacional, a TA desempenha um papel crucial na
promogao da inclusdo escolar, permitindo que alunos com TEA participem ativamente
das atividades pedagégicas (Bersch, 2017). Ferramentas como aplicativos de
comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA), softwares de organizacdo de rotina e
dispositivos de apoio a escrita sdo exemplos de TA que facilitam a aprendizagem e a
interagdo desses alunos. Segundo Oliveira (2020), o uso de tablets com aplicativos
especializados tem se mostrado eficaz, proporcionando aos estudantes com TEA uma
forma mais dindmica e interativa de se engajar nas atividades escolares. Além disso,
estudos recentes destacam que a implementacdo de TA contribui significativamente
para o desenvolvimento da autonomia, comunicagao e habilidades sociais dos alunos
com TEA, promovendo uma educacdo inclusiva e equitativa (Almeida, 2024; Grossi,
2025).

A implementacado de estratégias como a CAA, e o uso de ambientes sensoriais
controlados e o apoio de tecnologia assistiva pode ter um impacto significativo no
desempenho académico e no bem-estar emocional dos alunos (Silva; Serra, 2023).

Estudos indicam que entre 40% e 80% das criancas com TEA apresentam
alteracdes no processamento sensorial, manifestadas pela dificuldade em responder
adequadamente a estimulos ambientais, o que pode resultar em comportamentos
desafiadores e dificuldades de aprendizagem (Baptista; Figueiredo, 2021). O uso de
areas sensoriais especificas pode reduzir a ansiedade e melhorar a concentracdo de
estudantes com TEA para realizar atividades pedagodgicas (Santos, 2021). A criacao de
salas sensoriais, que oferecem ambientes controlados e adaptados para alunos com
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hipersensibilidade, ¢ uma pratica que ainda nado foi amplamente adotada no Brasil,
mas que tem mostrado resultados positivos em escolas de outros paises (Schuch, 2021).

A falta de materiais pedagégicos adaptados, como pranchas de CAA e
ferramentas de apoio para atividades sensoriais, também é uma barreira significativa.
Conforme apontado por Oliveira (2020), os recursos visuais sdao essenciais para a
compreensdo das atividades escolares por alunos com TEA, que frequentemente tém
dificuldade em interpretar informaces abstratas. A escassez desses materiais limita o
acesso ao curriculo e dificulta a participagdo ativa dos alunos com autismo no processo
de ensino-aprendizagem (Ribeiro; Silva; Costa, 2017).

O uso de CAA, tem se mostrado eficaz no desenvolvimento da comunicacao de
alunos com TEA que apresentam dificuldades na linguagem verbal (Schuch, 2021).
Estudos indicam que o uso de pranchas de comunicagdo visual facilita a interagao
desses alunos com seus professores e colegas, promovendo maior autonomia e
participagdo nas atividades escolares.

O uso de CAA proporciona ganhos académicos e emocionais comprovados em
estudos empiricos. O trabalho de Proenca e Foltran (2024) evidenciou que o uso de
pranchas de comunicagdo, dispositivos vocais e recursos visuais favorecem
significativamente a participacdo e a expressao dos alunos com TEA na sala de aula
regular. De forma semelhante, um estudo de caso longitudinal divulgado na Revista
CEFAC (2022) demonstrou que o emprego de sistemas robustos de CAA promoveu
avangos notaveis nas habilidades comunicativas e comportamentais dos estudantes.
Pesquisas disponiveis no Repositério Institucional da UFERSA (Morais et al., 2023) e
em E-Publicacdes UER] apontam ainda que o uso de tecnologia assistiva — como
softwares educativos e aplicativos interativos — contribui ndo apenas para o
desenvolvimento linguistico, mas também para o aumento do engajamento, da
autoestima e da interacao social.

Um estudo longitudinal conduzido por Ferreira et al., (2022) observou uma
diminuigdo expressiva nos comportamentos ndo adaptativos apds a aplicagdo do
Picture Exchange Communication System (PECS), associada ao aumento do vocabulario
expressivo e auditivo das criangas participantes. Esses resultados reforcam a eficacia
do PECS ndo apenas como uma ferramenta de comunicagdo, mas também como um
meio de promover o desenvolvimento comportamental e emocional dos alunos com
TEA.

A revisdo da literatura também destacou a importancia de politicas puablicas
robustas para garantir a inclusdo de alunos com TEA. Segundo Santos (2020), embora
a legislacdo brasileira seja clara em relacdo aos direitos dos alunos com NEE, a
implementacao dessas leis depende de um maior investimento em recursos pelo poder
publico para as escolas e no investimento da formagao dos profissionais da educacao.
Além disso, Ribeiro, Silva e Costa (2017) defendem que as politicas ptblicas devem
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promover a criacdo de programas de acompanhamento e suporte continuo para os
alunos e suas familias.

A formagao continuada dos professores é essencial para o sucesso da inclusao
de alunos com TEA. Diversos estudos apontam que muitos docentes ndo recebem
formagao especifica para trabalhar com alunos com autismo, o que dificulta a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas. A formacdo continua e pratica,
com suporte de especialistas, é destacada como uma das solu¢des mais eficazes para
superar essas dificuldades (Macedo, 2018). Araajo (2022) investigou os atuais modelos
de formacdo e identificou os conhecimentos relativos ao TEA que fazem parte do
repertorio de aprendizagem dos professores, evidenciando lacunas e a necessidade de
aprimoramento na formagao docente. Além disso, uma pesquisa de Amorim (2023)
analisou dissertagdes na area da educagdo, destacando desafios e impactos da
formacdo continuada na pratica pedagogica voltada para criancas com TEA,
evidenciando a importancia de estratégias especificas e contextualizadas.

A inclusdo de alunos com TEA no Ensino Fundamental 1 exige uma mudanca
de perspectivas na forma como as escolas estdo organizadas e na formacao dos
profissionais envolvidos. Embora a legislagdo brasileira garanta o direito a educacao
inclusiva, a realidade prética ainda est4 distante de ser ideal. O preconceito, a falta de
recursos e a formacdo insuficiente dos professores sdo algumas das barreiras que
precisam ser superadas (Camargo, 2020).

Freire (1999) argumenta que a educacao deve ser um processo de libertagdo, que
reconhece e valoriza a diversidade. A inclusao de alunos com TEA exige uma revisao
dos modelos pedagoégicos tradicionais, que muitas vezes sdo inflexiveis e ndo
consideram as necessidades especificas de cada aluno. A revisdo da literatura também
destacou a importancia de préticas pedagodgicas baseadas em evidéncias, como o
ensino estruturado e o uso de TA para os estudantes que dela precisarem.

As implicagdes praticas deste estudo sugerem que as escolas precisam investir
em programas de formacao docente continuos e em adaptacdes curriculares para
garantir uma educacdo inclusiva de qualidade. Além disso, é necessario que politicas
institucionais sejam implementadas para apoiar as escolas na criacdo de ambientes

inclusivos.
CONSIDERAC()ES FINAIS

A revisdo da literatura revelou que a inclusdao de alunos com TEA no Ensino
Fundamental 1 é um tema que envolve multiplas dimensdes: pedagogica, institucional
e politica. Embora haja avancos significativos nas legislacdes e nas diretrizes que
orientam a educacgao inclusiva brasileira. Ainda existem lacunas importantes a serem
preenchidas na pratica didria das escolas. A formagao docente continuada, o uso de
TA e a adaptacdo dos ambientes escolares sdo estratégias que podem facilitar a
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inclusdo, mas sua implementacao depende de um maior compromisso por parte das
instituicdes de ensino e do Estado. A revisao da literatura apontou para a necessidade
de uma abordagem mais integrada e colaborativa, que envolva todos os atores da
comunidade escolar, para que a inclusdao de alunos com TEA se torne uma realidade
concreta e eficaz.

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino
Fundamental 1 é um desafio multifacetado que exige ndo apenas esforgos isolados das
escolas, mas uma abordagem integrada envolvendo familias, professores, gestores
escolares e o Estado. Essa perspectiva é respaldada por estudos que indicam que a
efetividade da inclusdo depende de uma acdo colaborativa e estruturada, indo além
da matricula em classes regulares (Camargo, 2020; Silva; Serra, 2023). Garantir a
educacdo inclusiva de qualidade para esses alunos nao é apenas uma exigéncia legal,
mas um compromisso ético e social com a construcdo de uma sociedade mais justa,
equitativa e acolhedora para todos.

Os desafios enfrentados pelas escolas sdo amplos e incluem a falta de formagao
docente especifica, a inadequacao de recursos pedagogicos e tecnolégicos, bem como
a auséncia de infraestrutura apropriada para atender as necessidades dos alunos com
TEA. A literatura evidencia que essas barreiras comprometem a qualidade da inclusao
e que mudancas profundas no ambiente escolar devem ser planejadas e
implementadas de forma colaborativa (Macedo, 2019; Ribeiro; Silva; Costa, 2017).

Um dos pilares para a superacdo dessas barreiras é a formacao continuada dos
professores, que precisa ser pautada em metodologias baseadas em evidéncias e
aplicadas de maneira pratica e contextualizada com as realidades das respectivas
instituicdes de ensino. Modelos como o ensino estruturado, que organiza o ambiente
de aprendizagem de maneira previsivel e clara, e o uso de tecnologia assistiva tém se
mostrado eficazes na promogao do engajamento e do desenvolvimento de habilidades
académicas e sociais de alunos com TEA (Silva; Serra, 2023). Além disso, a utilizagao
de recursos visuais e materiais adaptados desempenha papel fundamental na
facilitagao do aprendizado, especialmente para alunos que enfrentam dificuldades na
comunicagao verbal ou na interpretacao de informacgdes abstratas.

Outro aspecto crucial abordado é o papel das politicas publicas, que devem
assegurar nao apenas o acesso a escola, mas também o suporte necessario para que as
instituicdes de ensino se tornem inclusivas. Investir em infraestrutura, recursos
pedagodgicos e apoio técnico especializado é essencial para transformar a inclusdao em
uma realidade pratica, e nao apenas em um ideal legal.

Este estudo também destacou que a inclusao ndo beneficia apenas os alunos
com TEA, mas toda a comunidade escolar. Quando préaticas inclusivas sdo adotadas,
os alunos neurotipicos aprendem a valorizar e respeitar as diferencas, promovendo
um ambiente mais colaborativo e empatico. Dessa forma, a inclusdo escolar torna-se
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um reflexo de uma sociedade que reconhece a diversidade como valor essencial e
busca a equidade como principio inegociavel.

Por fim, a implementacdao de uma educacdo inclusiva exige o engajamento
continuo de todos os atores escolares envolvidos, com uma visdao que transcenda
obstaculos e reconheca as potencialidades de cada aluno. O fortalecimento de uma
cultura escolar que valorize a diversidade, invista na capacitagdo dos profissionais e
adote praticas pedagodgicas inovadoras e baseadas em evidéncias é determinante para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso
ao pleno desenvolvimento académico, social e emocional, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e humana, pautada nos direitos
humanos.
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ste artigo apresenta um relato de experiéncia vivenciado em uma turma de 9°

ano do Ensino Fundamental. O foco do estudo é o processo de ensino-

aprendizagem de Lingua Portuguesa de uma adolescente de 15 anos,
diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel 3 de suporte, ndo
verbal. A intervencao pedagoégica foi conduzida em parceria entre o professor regente
(Lingua Portuguesa) e a mediadora escolar (graduanda em Letras), utilizando
estratégias adaptadas.

A experiéncia ora proposta fundamenta-se na teoria da Equivaléncia de
Estimulos (Camila Gomes) e na legislacao vigente, analisando trés atividades praticas
de leitura, compreensao auditiva e escrita. Os resultados apontam para a eficicia do
pareamento de estimulos visuais e a necessidade de instrucdo explicita para a
aquisicao de repertérios de leitura em casos de autismo severo, em experiéncia de
ensino/aprendizagem em Lingua Portuguesa de aluna neurodivergente no contexto
de inclusdo em sala de aula comum. O cenério educacional brasileiro contemporaneo,
impulsionado pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), desafia as
instituicdes de ensino a reestruturarem suas préaticas para acolher a neurodiversidade.

Este relato de experiéncia descreve a pratica pedagogica desenvolvida no
componente curricular de Lingua Portuguesa com a aluna "A" (codinome), uma
adolescente de 15 anos matriculada no 9° ano do Ensino Fundamental. A estudante
apresenta diagnodstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel 3 de suporte,
sendo ndo verbal e necessitando de apoio substancial para as atividades de vida diaria
e escolar.

A relevancia deste relato reside na importancia sobre um olhar pedagégico mais
cuidadoso na busca pela inclusdo de alunos com grau severo de autismo nos anos
finais do Ensino Fundamental, especialmente em ambientes com rigidez estrutural
educacional. O objetivo é demonstrar, através da andlise de atividades adaptadas,
como a mediagdo pedagodgica e o uso de recursos visuais podem viabilizar o
desenvolvimento desses alunos num efetivo processo de ensino aprendizagem que
respeita as especificidades cognitivas de cada um desses discentes.

O trabalho é estruturado a fim de fomentar a discussdao da tematica abordada,
relacionando a reflexdo e a prética pedagogica frente ao ensino de lingua portuguesa,
sob a perspectiva de uma educacdo inclusiva. Dessa forma, na introdugao perpassa-se
pela apresentagdo e objetivos para esta pesquisa. Apds isso, evidencia-se o aporte
tedrico que fundamentou este artigo, dando subsidio para o aprofundamento de
questdes associadas a aprendizagem e inclusao, seguido da metodologia, que delimita
o método cientifico adotado. Nas secOes seguintes, expOe-se e analisa-se os dados
obtidos correlacionando os preceitos tedricos a sua efetividade no ensino. Por fim, as
consideragdes finais que conectam os principais aspectos e harmonizam com os
resultados, logo apds as referéncias, exibe-se as obras que serviram de base para o
desenvolvimento da pesquisa.
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A seguir, apresenta-se a fundamentacao tedrica que permitiu o desdobramento
do estudo acerca dos tépicos avaliados.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para embasar as intervencdes pedagégicas, recorremos a Teoria da Equivaléncia
de Estimulos, amplamente difundida no Brasil por pesquisadoras como Camila
Graciella Santos Gomes. Essa abordagem é fundamental para o ensino de leitura e
escrita para pessoas com TEA, pois propde que aprender a ler envolve formar uma
rede de relagdes entre estimulos (palavra ditada, palavra escrita e objeto/figura).

Segundo Gomes (2008; 2016), o ensino eficaz para alunos com TEA deve
decompor habilidades complexas em passos menores, garantindo que o aluno
estabeleca relacdes de matching-to-sample (emparelhamento com o modelo). No caso de
alunos ndo verbais, como a estudante "A", a constru¢io da leitura ndo ocorre
primariamente pela via fonolégica tradicional, mas pela associagdo visual e de
significado (equivaléncia entre a figura e a palavra escrita). Além disso, o suporte legal
é garantido pela Politica Nacional de Educacao Especial, que preconiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a adaptacao curricular, ndo como empobrecimento
do contetido, mas como estratégia de acesso.

Na secdo seguinte, é feita a introdugdo a metodologia do trabalho, mostrando a
abordagem escolhida e explicando como o objeto de analise foi explorado.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo de natureza qualitativa, do tipo relato de
experiéncia. As observagdes foram realizadas durante o ano letivo 2025, em sala de
aula regular, mediante a colaboragdo entre o professor da disciplina de Lingua
Portuguesa e a estagiaria mediadora.

Os instrumentos de coleta de dados incluiram analise documental do laudo e
sondagem inicial; observacdo participante durante a aplicagio de atividades
adaptadas e registros fotograficos e transcricdes das producdes da aluna (atividades
de escrita, colagem e compreensdo oral).

Logo apods, discute-se as etapas tomadas para a elaboracdo da pesquisa,
partilhando pontos importantes para o andamento do trabalho.
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RELATO DA EXPERIENCIA

Esta secdo destinada ao relato de experiéncia é dividida em dois aspectos
essenciais para o artigo, a descricdo da aluna assistida e as atividades realizadas por
ela com suporte da mediadora escolar, na qual dispde-se da transcricao das
observacdes feitas pela aplicadora nesse processo de intermediacdo, sendo os achados
da pesquisa.

Para um maior entendimento dessas questdes, passa-se para a se¢do seguinte
que apresenta a aluna, a fim de conhecé-la e entendé-la como interage e aprende no
espaco de ensino, depois das atividades propostas e analisadas.

PERFIL DA ESTUDANTE E CONTEXTO DE SALA DE AULA

A aluna "A" possui 15 anos de idade, matriculada no 9° ano e apresenta TEA
Nivel 3. E ndo verbal, comunicando-se prioritariamente por meio da
instrumentalizagdo do outro (levar a mdo do adulto até o objeto desejado) ou
apontamentos. Apresenta ecolalia, emissdo de sons orais (assobios, estalos) e
estereotipias motoras (movimentos de maos e cabecga) e vocais (repeti¢cdes de sons,
silabas ou frases sem funcionalidade comunicativa).

No aspecto cognitivo, encontra-se em nivel pré-silabico de escrita (Ferreiro &
Zen, 2022). Reconhece letras e grafias, mas ainda nao as utiliza funcionalmente para
construgdo auténoma de palavras. Entretanto, demonstra habilidades preservadas
importantes: boa coordenacdo motora fina, interesse por pintura e excelente
discriminagao visual (percebe detalhes e semelhangas).

Apresenta também prejuizos na compreensdo oral, haja vista que ela mostra
alteracdes na linguagem. Na aprendizagem, precisa de acompanhamento integral,
pois ndo lé e ndo escreve, necessitando de direcionamentos e apontamentos para
comegar e concluir quaisquer atividades escolares que sejam.

Em sintese, a estudante "A" tem uma boa percepgao das coisas que a circundam
e entende orientacdes ao longo de suas tarefas. E preciso reforcar com ela sempre o
que é preciso fazer inicialmente, e dependendo do nivel de complexidade, consegue
compreender e realizar sozinha nas préximas etapas. No entanto, é de extrema
necessidade um acompanhante ao seu lado para o seu desenvolvimento pleno, uma
vez que depende totalmente dele. Sendo assim, a mediacdo escolar é fundamental para
um ensino-aprendizagem significativo, dando o suporte necessidrio ao aluno
acompanhado.
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INTERVENCOES PRATICAS E ANALISE DE ATIVIDADES

A seguir, relatamos trés situacdes de aprendizagem propostas a aluna,
analisadas sob a 6tica da resposta comportamental e da apropriagdo do sistema de
escrita.

Atividade 1: Associa¢ao Simbolo-Escrita (Nomeacao)
Foi proposta uma atividade de reescrita de frases associadas a figuras (Sapo,
Flor, Pente, Sol).
Figura 1 - Atividade de escrita
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Fonte: acervo proprio, 2025

TRANSCRICAO 1
Observagoes do aplicador sobre o desempenho da aluna:

A aluna identificou os elementos simbélicos (flor, sapo, pente e sol) expressando
oralmente; mesmo reconhecendo e indicando os nomes, ndo incluiu na produgao
escrita, somente copiou o que estava escrito, sem associar o ser/ objeto mencionado, de
forma visual na frase.
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Por isso, ndo escreveu, de maneira auténoma, os nomes. Além disso, a discente
ndo produz frases e palavras sozinhas, logo apoiou-se no que ja estava escrito e ndo
conseguiu o que produziu oralmente para o texto escrito. Entre as opg¢oes, a tltima
parte (o sol é radiante) foi o mais préximo em termos de produgdo escrita, visto que
ela tentou escrever “sol”, sendo representado por “AOA”. Assim, a aluna reproduziu
a palavra repetindo a quantidade de letras dela, mas ndo chegou a ser fiel a [palavra]
“sol”, compondo esse vocdbulo exclusivamente por vogais. Por fim, apresenta
dificuldades em leitura de enunciados, sendo necessdria a intervengdo para fazé-la

entender os comandos.

Atividade 2: Compreensao Oral e Temporalidade
Realizou-se uma atividade de comandos auditivos envolvendo nogdes

temporais ("Apo6s tocar a arvore, toque a fonte"; "Toque o tambor antes de tocar o

machado").

Figura 2 - Atividade de compreensao oral
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TRANSCRICAO 2
Observacoes do aplicador sobre o desempenho da aluna:

A discente demonstrou dificuldade no que se disse nos comandos, nao
compreendendo as palavras “apés” e “antes”. Isso porque, a aluna generalizou as
frases, visto que nelas sao solicitadas duas agdes por parte do aprendiz, e ela optou por
cumprir somente o comando final. Ou seja, ndo conseguiu entender a ideia de
temporalidade de forma total, seguindo a ordem pela questdao dita por ultimo,
exclusivamente. Persistiu, também, em momentos o comando inicial, relativizando o
fendmeno; ndo ha como avaliar de maneira absoluta neste caso as preferéncias de
alternativa/escolhas da aluna. Variou bastante nesta atividade, em questdo de
resposta ao estimulo.”

Atividade 3: Pareamento, Recorte e Colagem

Nesta proposta, a aluna deveria recortar frases ("A barata é marrom", "Um copo
de agua") e cola-las ao lado da figura correspondente, seguido de copia.

Figura 3 - Atividade de recorte e colagem, pareamento e escrita
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TRANSCRICAO 3

Observacoes do aplicador sobre o desempenho da aluna:

A aluna associou bem as frases as imagens, mesmo sobrando algumas frases
distratoras (o sapo ri, o sapato é vermelho, a menina canta). A leitura das frases foi
feita pela aplicadora, uma vez que a aluna ainda ndo atingiu essa habilidade, assim
como a de escrita.

Nesse sentido, escreveu de acordo como colocado; ndo escreveu por ter
compreendido totalmente, mas como exposto. Assim, ndo respeita o espacamento
ideal entre as palavras, somente as copias. Nesta tarefa, conseguiu ter mais autonomia,
tazendo a colagem e a escrita sozinha.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das atividades revela que a aluna "A" responde positivamente a
estimulos visuais estruturados e concretos. As dificuldades de compreensao textual e
oral (Atividade 2) contrastam com sua habilidade de pareamento e discriminagdo
visual (Atividade 3).

A mediacdo da estagidria foi crucial. Observou-se que a aplicacdo exigiu
"leituras, orientacdes e direcionamentos", mas respeitando as "tentativas auténticas" da
aluna. O erro ndo foi punido ou corrigido imediatamente de forma aversiva, mas
utilizado como dado de avaliagdo. Assim, os resultados adquiridos nas tarefas sao
reflexos de producdes naturais da propria estudante, os quais s6 puderam ser obtidos
com base no suporte oferecido a ela.

Conforme aponta a literatura sobre autismo, a inclusdo no 9° ano, onde o
contetido é altamente abstrato, exige flexibilizagdo curricular drastica. Nao se tratou
de ensinar oragdes subordinadas, mas de garantir a funcionalidade da comunicacao e
o reconhecimento de vocabulario basico através da associagdo imagem-palavra.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de inclusdo da aluna "A" em uma dindmica pedagégica
convencional demonstra que, mesmo em estruturas rigidas, a pratica didatica pode ser
tflexivel e acolhedora. Conclui-se que a metodologia de Pareamento com Modelo
(matching-to-sample) e as teorias de Camila Gomes sdo essenciais para o avanco de
alunos nivel 3, devendo ser priorizadas em detrimento de métodos puramente fonicos
ou expositivos. A presenca do mediador é indispensdvel para a regulagdo
comportamental e suporte nas atividades.

A avaliacdo deve focar nos pequenos ganhos de autonomia (como recortar e
colar sozinha) e na intencdo comunicativa, mais do que na producdo escrita formal
normativa. Além disso, este relato reforca a necessidade de um Plano de Ensino
Individualizado (PEI) que contemple as habilidades visuais da aluna como alavanca
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para a aprendizagem da leitura e escrita, como forma de garantir a permanéncia e
ensino de qualidade a alunos que precisam de suporte para atividades pedagodgicas e
sociais no ambiente escolar.
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presente artigo surgiu através das atividades vivenciadas na instituicdo de
longa permanéncia do idoso, Solar do Outono, localizado em Sao Luis - MA,
culminada por meio do Programa de Extensdo (PIBEX), da Universidade
Estadual do Maranhdao (UEMA). As atividades relacionadas focalizavam
principalmente na leitura de géneros literdrios diversos, principalmente fabulas,
pequenos contos, poemas (cordel) para idosos que vivem no Solar do Outono.
Mas, junto a isso, deve-se pensar: como estd o acesso desses idosos aos seus
direitos basicos como cidaddos séniores?
Segundo o que estd escrito no Estatuto da Pessoa Idosa, especificamente no:

Art. 2° A pessoa idosa goza de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhe, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, para preservacdo de sua satude fisica e
mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e dignidade (Brasil, 2008).

Desse modo, vé-se se que apesar das garantias legais que asseguram os direitos
da pessoa idosa, essa realidade ainda nao se concretiza plenamente no Brasil. O rapido
crescimento dessa populacdo, apontado pelo IBGE (2018), que prevé que em 2060 um
quarto dos brasileiros serd idoso, amplia a demanda por politicas e cuidados
adequados. Esse envelhecimento acelerado traz preocupacgdes sobretudo com a satde,
frequentemente fragilizada, e com as responsabilidades sociais envolvidas, que
incluem aspectos socioecondmicos, emocionais e culturais dessa etapa da vida.

A pesquisa’ adotou uma abordagem qualiquantitativa de caréter exploratoério,
combinando observacdo participante, aplicacdo de questionarios diagnésticos e
registros em didrio de campo. As a¢des ocorreram entre novembro de 2023 e julho de
2024, totalizando dez encontros mensais. Em cada encontro, foram trabalhados
diferentes géneros textuais — fabulas, cronicas e cordéis, pinturas, entre outros —
selecionados por seu potencial lidico e humanizador, capazes de despertar
lembrancas, afetos e reflexdes sobre a vida. As leituras foram realizadas de forma
mediada, com intervengdes orais e recursos expressivos, transformando o momento
em uma experiéncia literaria compartilhada e significativa para o publico idoso.

Os resultados mostraram que a leitura literaria, associada ao ladico, é uma
ferramenta eficaz de vivificacdo, capaz de estimular memoria, raciocinio e afetividade,
promovendo prazer e pertencimento. Mesmo com limitagdes fisicas e cognitivas, as
atividades favoreceram a interagao social, o engajamento emocional e a autoestima dos
idosos. Assim, a leitura planejada de forma acessivel e ladica revela-se um meio

7 Artigo derivado do projeto de extensao “A Leitura e a Vivificagio do Idoso”, vinculado ao Curso de Letras
da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), com apoio do Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo - PIBEX/UEMA.
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humanizador e terapéutico, reafirmando seu papel na promogao da dignidade e da
integracdo social na velhice.

METODOLOGIA

Esta pesquisa baseia-se diretamente com os resultados observados durante o
projeto extensionista da Universidade Estadual do Maranhao, caracteriza-se como
uma pesquisa exploratéria de natureza qualiquantitativa, cujo objetivo foi
compreender como a leitura literdria pode atuar como instrumento de vivificagao
cognitiva e afetiva de idosos institucionalizados. A abordagem exploratoria
possibilitou a formulacdo de reflexdes e hipdteses sobre o impacto das praticas de
leitura na qualidade de vida dos sujeitos, sem a pretensdo de esgotar o tema.

A abordagem qualitativa permitiu analisar as percepcdes e rea¢des dos idosos
diante das atividades de leitura, enquanto a quantitativa auxiliou no registro de dados
como frequéncia e engajamento. O estudo foi realizado na Instituicdo de Longa
Permanéncia para Idosos (ILPI) Solar do Outono, em Sao Luis - MA, com a
participacdo de idosos com condigdes fisicas e cognitivas adequadas as agdes
propostas.

Para a coleta e anédlise dos dados, foram utilizados instrumentos mistos,
envolvendo procedimentos qualitativos e quantitativos. As técnicas adotadas foram:

i. Observagao participante: realizada durante todas as atividades,
permitindo registrar comportamentos, reacoes e interacdes dos idosos no decorrer das
leituras.

ii. Rodas de conversa e relatos orais: realizadas apo6s as leituras, como forma

de avaliar as percepcdes dos participantes e o impacto emocional das atividades.
Dialogando com os objetivos propostos como:

a) Alegrar os idosos por meio da leitura-ladica;
b) Melhorar a interacdo dos idosos por meio das atividades ludicas;
C) Motivar e construir lacos afetivos com os idosos.

Essas técnicas foram escolhidas por permitirem compreender a vivéncia dos
idosos de forma ampla, combinando o olhar empirico do pesquisador com o relato
subjetivo dos sujeitos.

REFERENCIAL TEORICO

Quando pensamos no ato de ler, necessariamente quando a leitura é dirigida
para outros sujeitos, imaginamos que esse movimento nao tem ou nao tera nenhuma
relevancia na vida daqueles os quais estamos referenciando a leitura. Ler é comum, e
faz parte de nosso cotidiano seja do mais letrado ou do menos letrado. Porém,
queremos pautar aqui quando essa leitura estad relacionada para pessoas da terceira
idade, ora, pessoas da terceira idade também leem principalmente escritos religiosos,



166

mas, sdo todos os idosos que conseguem manter o ato de ler? Até mesmo os
institucionalizados? Esses questionamentos poderdo ser respondidos ao decorrer
deste trabalho.

Antes de entender a leitura e sua capitacdo com os idosos, devemos lembrar
que, o envelhecimento rdpido é carregado de diversas preocupacdes, mas uma das
principais é relacionada a satide deles, que, por vezes, é extremamente fragilizada.
Além desse aspecto, também, ha a responsabilidade social, ou seja, entender as
relagdes socioecondmicas, socioemocionais, socioculturais etc. que lhes acarretam
nesse periodo da vida.

Sabemos que o processo de envelhecimento ndo é tao facil quanto imaginamos
que é, o ambiente onde eles estdo inseridos e as interac¢des praticadas por eles também
sdo de suma importancia para um envelhecimento saudével, longe de estresses.

E o processo de envelhecimento pode ocorrer em diversos estagios, dado que:

O avancgo da idade traz, além dos déficits no desempenho de
atividades fisiologicas, uma perda na capacidade de tomar decisdes e
realizar certas agdes. Nesse sentido, se faz necessdrio que seja
estimulada a independéncia e o autocuidado com o idoso no exercicio
das atividades diarias, como tomar banho, vestir-se, alimentar-se, além
dos fatores relacionados a cognicdo (Neto et al., 2017, p. 754).

Desse modo, observa-se que, com o avango da idade, muitos idosos tornam-se
dependentes de cuidados externos, frequentemente prestados por institui¢des
publicas, privadas ou filantrépicas, j& que nem sempre contam com o apoio familiar.
Além das limitacdes fisicas, destaca-se a decadéncia cognitiva, que compromete
atividades antes simples, tornando o cotidiano desses individuos mais desafiador e
exigindo maior aten¢do e acompanhamento.

Quando tratamos da leitura para pessoas idosas com determinadas
necessidades, muitas vezes, ndo hé suporte adequado para esse ato tdo comum que é
ler, e esses idosos sdo aqueles que normalmente vivem em instituigdes de cuidados,
sejam elas governamentais ou ndo - os famosos asilos. Assim, a leitura, é um dos
modos de inserir esses sujeitos no mundo literdrio - mesmo que razamente - a leitura
carrega consigo alguns artificios sentimentais, que, comprovadamente ajudam as
pessoas institucionalizados a se sentirem melhor e entender que ainda ha uma luz de
esperanca.

Desse modo, as praticas de leitura mostram-se como humanizadores diante
desses idosos que pouco recebem acalento cultural da sociedade. Por esse motivo, o
acesso a cultural, neste caso, a literatura, deve ser presente na vida desses sujeitos,
como um ato de direito humano vital, como menciona Candido (1988), “quem acredita
nos direitos humanos procura transformar a possibilidade tedrica em realidade,
empenhando-se em fazer coincidir uma com a outra.”.
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AS ILPI E SUA IMPORTANCIA

As ILPI® mantém um papel extremamente importante no que diz respeito ao
acolhimento de idosos que vao viver nessas instituigdes por algum motivo.

A ILPI tem como principio ser o pilar nimero um para os idosos, promovendo
um envelhecimento mais assistido, com cuidados ideiais as suas necessidades
especificas. Sabemos que os lares acolhedores abrigam idosos com comodidades que
requerem muita atencdo médica, em relagdo a promocao de atividades recreativas
feitas por essas instituigdes sdo quase zero, e das que normalmente ocorrem nesses
lugares sdao de sujeitos que ndo estdo ligados diretamente com a ILPI.

Segundo Silva e Vasquez-Garnica (2008), a entrada de um sujeito em um asilo
significa entrar em um instituigdo totalitdria, sendo um espaco de perda e uma ameaga
a perda de identidade do idoso”. Neste apontamento podemos afirmar que, quando o
idoso entra em uma ILPI ndo demanda ou ndo tem autonomia sobre si e suas
respectivas opinides ou decisdes, quem toma partido é a direcdo. Entretanto, a ILPI é
a peca chave na revitalizagdo desses idosos, pois é a instituicdo que busca maneiras de
manter os idosos em uma determinada visdo ativos perante sua estadia; produzindo
recursos de vivificacdo, ndo s6 produzindo como aceitando reprodutores que fazem a
diferenca na vivéncia deles na instituicdo.

Portanto, as ILPI sao, na verdade, as maiores aliadas do idoso no processo de
envelhecimento, pois busca fazer com que ele se sinta bem consigo mesmo e consiga
sentir-se satisfeito com o trabalho desempenhado por estas Instituicdes de
permanéncia, haja vista que, todo o processo é focado somente no idoso e jamais
diferente disso.

VIVIFICAR POR MEIO DA LEITURA

Agora, concetramo-nos a compreender como a leitura pode vivificar o sujeito
da terceira idade, como o “simples” ato de ler um determinado género textual (como
tabula, cronica e cordel) carrega consigo muita afetividade e éxtase em continuar a ter
qualidade de vida socioemocional melhor.

A funcao da literatura esta ligada a sua natureza humanizadora®, podendo ser
distinguida em algumas faces, por exemplo, ela como forca de manifestacao de
emocoes e a visdo do mundo dos individuos e do dos grupos, ou seja, a literatura (a
leitura dela) tém varias maneiras de atuar na vida das pessoas, principalmente

8 As ILPI sdo Instituicdes de Longa Permanéncia do Idoso, sdo lares governamentais ou nao, que
acolhem idosos que por algum motivo ndo conseguem viver sozinhos e/ou que a familia ndo tem
condi¢Oes de manter financeiramente e emocionalmente.

2 O conceito de humanizagdo o processo que reafirma no ser humano a capacidade de refletir, sentir,
compreender o outro e reconhecer a beleza, cultivar empatia pelo outro e a complexidade da vida. A
literatura cumpre esse papel ao ampliar nossa sensibilidade e tornar-nos mais abertos a natureza, a
sociedade e ao semelhante.
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naquelas mais carecidas como a populagdo idosa institucionalizada, as faces dela
podem ser: emocionais, que despertam sentimentos, a que consola; cognitiva: estimula
a imaginacao, a criatividade, e, nesse caso dos idosos, opera como agente revitalizador
da qualidade de vida (Candido, 1988, p. 20).

Quando ha um movimento da leitura na vida dos idosos (neste caso em
questdo), dar-se-A uma etapa de mais qualidade de vida no processo de
envelhecimento, a atuagdo de ler age como estimulo cognitivo e emocional mesmo o
idoso nao sendo o agente ativo na atividade, ainda assim, ela cumpre seu papel como
agente humanizador.

Segundo Aguiar (2012, p. 141), “como processo de interacdo humana, a leitura
é um ato social marcado historicamente [...]”. Porém, é necessario lembrar que essas
atividades de leitura podem encontrar alguns percalcos. Por exemplo, ao longo das
atividades que deriva da agdo extensionista desenvolvida pelo programa de extensao
da Universidade Estadual do Maranhao, mostraram alguns aspectos que impediam de
desenvolver um trabalho de vivificacdo ideal e adequados para os idosos, como as
comorbidades, declinio fisico e cognitivo que eles apresentavam.

A reanimacao da populacdo da terceira idade carente de cuidados é um trabalho
arduo, observamos que as caracteristicas marcantes dos idosos (no caso, as
comorbidades e declinio fisico e cognitivo) impacta diretamente e fortemente com as
atividades literdrias propostas. Infelizmente, somente o fendmeno de chegar e ler para
esses idosos ndo é suficiente para de fato vivificd-los completamente, é preciso
construir métodos que facilitem esse fendmeno. Vamos 14, idosos que tem como
comorbidade uma baixa visdo e audigdo: como eles serdo acalentados pelas atividades
literarias? Eles, certamente, enfrentariam dificuldade para acompanhar, dai,
observamos que vivificar o idoso através da leitura - somente - ndo seria adequado.
Por isso, é de suma importdncia entendermos que a leitura vem com outras
caracteristicas auxiliadoras (que serdo mencionadas no préximo tépico).

A leitura revela-se uma poderosa ferramenta de vivificacdo para a populagao
idosa, especialmente em contextos de institucionalizagdo, ao atuar como estimulo
cognitivo, emocional e social. Por meio de géneros como fabulas, cronicas e cordéis, os
idosos podem experimentar afetividade, prazer e engajamento, promovendo uma
melhor qualidade de vida.

No entanto, a efetividade desse processo depende de uma compreensao
aprofundada das limitagdes individuais da terceira idade, como comorbidades,
declinio fisico e cognitivo, bem como dificuldades sensoriais, como baixa visdo e
audicdo. O simples ato de ler, embora significativo, ndo é suficiente para garantir a
vivificagdo completa; é necessario desenvolver estratégias e metodologias adaptadas,
capazes de tornar a leitura acessivel e estimulante para todos os participantes.



169

Portanto, a leitura, quando acompanhada de préaticas auxiliares e inclusivas,
cumpre seu papel humanizador e revitalizador, confirmando seu valor como
instrumento de promocgao da satide emocional e cognitiva no envelhecimento.

O LUDICO E A LEITURA

Huizinga afirmava que o lidico — o0jogo — é um elemento essencial da cultura
humana, e ndo apenas uma forma de entretenimento. Segundo ele, a cultura nasce e
se desenvolve a partir do jogo, porque o ser humano é, por natureza, um ser que joga
Huizinga (1971).

O ludico esta diretamente ligado ao uso de jogos e brincadeiras. Toda a
atividade que usa do ladico como instrumento metodolégico para uma determinada
aplicacdo, que, foca na concretizacao de algum contetdo; o jogo, a brincadeira sdo
instrumentos que fazem parte do processo de aprendizagem. E, o ladico é
normalmente ligada a atividades escolares principalmente na escolarizagdo infantil.
No entanto, o lidico dentro deste trabalho tomou outra forma, corpus e propdsito.

Como ja foi dito em topicos anteriores, a leitura faz parte do cotidiano do ser
humano, nesse caso, a leitura para idosos deve ser observada de outra maneira, ora, se
esses idosos tém comorbidades que os impedem de fazer uma leitura auténoma o que
poderia ser feito? Temos como atividade ltdica a contacdo de historia, ela é um
formato de ludismo. Aqui, a leitura literaria, de certo modo, é contacao de histdria,
claro que, ela é direcionada para um determinado ptblico com propdsitos mais que
recreativos. Observamos que esse uso do lidico nas atividades leitoras é fundamental
para que os idosos consigam se sentir acolhidos no momento. Luckesi argumenta que:

[...] tenho tido a tendéncia em definir a atividade ltddica como aquela
que propicia a ‘plenitude da experiéncia’. [...] O que mais caracteriza a
ludicidade é a experiéncia de plenitude que ela possibilita a quem a
vivencia em seus atos. [...] Brincar da prazer a quem se dispde a
vivenciar essa experiéncia (Luckesi, 1998, p. 27).

Dessa forma, argumentamos que a importancia do ladico nas atividades feitas
com idosos institucionalizados, ndo é apenas “apresentar a leitura de algum ato
literario”, ela carrega consigo a ideia de construgdo da experiéncia que esses idosos
estdo vivendo, e como isso influencia em suas caréncias cognitivas e em especial as
suas caréncias emocionais e afetivas.

Claro que, a leitura literaria para esses sujeitos é reformulada com base nas
diretrizes da ludicidade, ndo basta chegar e ler, ha, previamente, um estudo de como
aquela leitura pode ser feita, quais as necessidades visuais ela precisa (digo
necessidades visuais pois em sua maioria idosos tém dificuldade em enxergar, no caso
vivido pelo projeto, esta é uma verdade). Se esquecermos de transforma a fébula, a
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cronica, o cordel em um &pice ladico ela perde toda a sua contribuicdo para vivificar
essas pessoas.

Conclui-se, portanto, que o lidico, quando integrado as praticas de leitura com
idosos institucionalizados, revela-se uma ferramenta significativa de humanizacéo e
vivificagdo. Por meio dele, a leitura deixa de ser um simples ato de decodificacao e
passa a se tornar uma experiéncia sensivel, prazerosa e afetiva, capaz de despertar
emocoes, memorias e vinculos sociais.

No entanto, é preciso reconhecer que essa abordagem exige sensibilidade,
planejamento e adaptacdo, considerando as limitacdes fisicas, cognitivas e emocionais
dos idosos. O ladico deve ser entendido como um meio de promover a plenitude da
experiéncia, e ndo apenas como entretenimento, pois € no encontro entre o prazer, a
escuta e o afeto que a leitura cumpre seu papel humanizador. Assim, a ludicidade,
aplicada de forma consciente e respeitosa, torna-se um caminho potente para
ressignificar a relagdo dos idosos com a literatura e com a prépria vida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de envelhecimento ainda é visto como algo utépico, ou seja, que
todas as pessoas da terceira idade envelhecem da mesma forma: préximas a suas
familias, sem muitas comorbidades e ltcidas. Porém, essa é uma ideia que ndo leva em
conta todas as camadas sociais em que os idosos estdo inseridos cotidianamente.
Procurou-se, neste projeto, compreender como acolher essas pessoas idosas de
maneira mais humanizada, criando um ambiente afetivo e acolhedor por meio de
atividades ladicas. Conforme Huizinga (1971), o jogo e as préaticas ladicas sdo
expressdes universais da cultura, capazes de despertar o prazer e a interagdo humana,
independentemente da idade.

Os resultados obtidos dialogam com os objetivos pré-estabelecidos, sdo:

a) Alegrar os idosos por meio da leitura-ladica;
b) Melhorar a interacdo dos idosos por meio das atividades-ludicas;
C) Motivar e construir lagos afetivos com os idosos.

Esse formato de objetivo é contemplado pelo método qualitativo, pois, nos
ajudou a identificar e entender como os materiais escolhidos para cada aplicacao
influenciaram nesses sujeitos, portanto ao longo dos subitens serdo identificados em
que proporcdes esses objetivos foram alcancados ou se nao foram.

A primeira fase do projeto mostrou-se desafiadora tanto para os voluntérios
quanto para os idosos, pois muitos apresentavam comorbidades cognitivas e motoras
que dificultavam a participacdo nas atividades propostas. Um dos principais entraves
foi estimular a interacdo dos participantes, ja que alguns demonstravam dificuldade
em acompanhar as leituras e certa resisténcia em se aproximar das agdes. Diante disso,
as primeiras atividades ndo alcancaram plenamente os resultados esperados.
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Para superar essas limitacdes, buscou-se reformular as préticas, transformando
as leituras — em sua maioria contos e fadbulas — em pequenas encenacgdes teatrais, com
o intuito de despertar o interesse e envolver os idosos de forma mais dindmica. Essa
adaptagdo apresentou resultados iniciais promissores, promovendo maior
envolvimento e expressoes de alegria.

Grafico 1. Nivelamento de satisfacao

Nivelamento de satisfacdo (entre janeiro e marco)

B Alegrar os idosos por meio da
leitura-ltdica

= Melhorar a interagao dos idosos

Motivar e construir lagos afetivos

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

Fizemos um levantamento no intervalo de trés meses (janeiro, fevereiro e
mar¢o) para identificar o nivelamento dos objetivos, se foram alcancados com sucesso
ou nado. De acordo com o grafico, gréfico esse que foi construido por meio da
conversacdo com os idosos para compreender o que eles estavam achando das
atividades realizadas naquele periodo, interpretamos suas respostas e construimos o
grafico 1. 60% dos idosos sentiram que as tltimas atividades deram um up no astral,
eles costumavam comentar que “ainda bem que vocés veem ver a gente, nem todo mundo
aqui recebe visita de alguém”. E, esta foi uma fala dita por uma das idosas da instituicao.

Ja o que diz respeito a tentativa de melhorar a interagao entre eles, os resultados
apontam para 25%, essa visualizagdo pode ser explicada por causa das atividades que
se limitam muito ao ato do individualismo. Contudo, isso ndo quer dizer que eles ndo
interagiam com os voluntérios, pelo contrario, eles sempre dao um jeito de interagir,
nesse momento, a interagdo se da pela necessidade materiais para uma determinada.
Os 15% relacionados a construir lagos afetivos foi um processo demorado e ampliado
a cada acao, assim, conquistou-se suas afeicoes gradativamente.
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Grafico 2. Nivelamento de satisfacao (fase final)

Nivelamento de satisfacao

B Melhorar a intera¢do dos idosos

50%

Construir lagos afetivos

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

Na etapa final do projeto, foi possivel afirmar que sim os idosos alcangaram um
nivel de satisfacdo esperado, ideal para suas condi¢des, adaptado ao seu ambiente.
Apesar de ndo considerar 100% pois houve alguns outrora participavam e outrora nao.
Mas, o objetivo principal do projeto foi alcancado com sucesso e altamente satisfatério

Gréfico 3. Nivelamento de satisfacao geral

Alegrar os idosos através da ludicidade

B Alegrar os idosos através do
ludismo

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

No quesito melhorar a interagio dos idosos seja com seus colegas, funcionarios ou
voluntérios, deu-se de forma mista, apesar de alguns, de fato, interagirem, entretanto,
ndo eram atos consecutivos, havia lacunas de agdes para a¢des, em um momento
parecia estar bem servido de alheios para fomentar uma conversagao, outrora ja nao
gostaria nem mesmo de participar da atividade. Mas, do outro lado da moeda, tem-se
um indice satisfatério em relacdo a Construir lagos afetivos, alguns dos idosos, ndo todos,
lembram das faces dos voluntérios, apesar de ndo lembrarem seus nomes eles sempre
os reconheciam, indagando-os, falando sobre tltima visita ou de uma possivel demora
para visita-los.
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Inspirados em Huizinga (1971), compreendemos que o jogo é uma atividade
livre, criadora de lacos e significados culturais. Atividades como a pintura com pincéis
adaptados, a releitura de fdbulas e o bingo despertaram alegria, estimularam a
cognicao e promoveram interagao.

Conclui-se, portanto, que o ladico, ao ser integrado as praticas de leitura com
idosos institucionalizados, constitui uma ferramenta eficaz de humanizacdo e
vivificacdo. Nessa perspectiva, a leitura ultrapassa o simples ato de decodificacao e
transforma-se em uma experiéncia sensivel e afetiva, capaz de despertar emocdes,
memorias e vinculos sociais. Contudo, tal abordagem requer planejamento e
sensibilidade, respeitando as limitagdes fisicas e cognitivas dos participantes. O ladico
deve ser compreendido ndo como mero entretenimento, mas como um meio de
promover experiéncias significativas e humanizadoras, que ressignificam a relagao
dos idosos com a literatura e com a prépria vida.

Os resultados indicam que as atividades ladicas, quando planejadas de forma
ética e afetiva, contribuem para o desenvolvimento integral do idoso. Como afirma
Huizinga (1971), o jogo é capaz de criar uma ordem proépria e fundar comunidades
humanas unidas pelo espirito do brincar. Essa constatacdo foi evidenciada nas
interacOes entre idosos, voluntarios e profissionais da ILPI, onde o ladico serviu como
mediador de vinculos afetivos e sociais.

Em sintese, o projeto demonstrou que o ludismo, aliado a escuta sensivel e a
adaptacao das praticas, é capaz de promover ndo apenas alegria e entretenimento, mas
também dignidade, pertencimento e bem-estar entre pessoas idosas
institucionalizadas. As atividades realizadas reforgam a importancia de compreender
o envelhecimento como um processo plural e ativo, sustentado pela afetividade, pela
criatividade e pelo dialogo.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto permitiu compreender que o envelhecimento ndo é um processo
homogéneo, mas marcado por experiéncias e condicdes diversas que influenciam
diretamente a forma como o idoso se relaciona com o mundo e com o outro. A partir
das agdes desenvolvidas, observou-se que as atividades ltidicas — especialmente as
leituras, encenagdes, pinturas e jogos — constituiram estratégias eficazes de
acolhimento e humanizacao, contribuindo para a expressao de afetos, lembrancas e
emocdes. Conforme Huizinga (1971), o jogo é uma manifestacdo universal da cultura
e um espaco simbolico de liberdade e criagdo, no qual se fortalecem os lacos sociais e
a alegria de viver.

Os resultados evidenciaram que o ladico, quando aplicado de forma sensivel e
adaptada as condicoes cognitivas e motoras dos idosos, promoveu maior engajamento
e bem-estar. Verificou-se que 60% dos participantes relataram aumento da alegria e
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disposicdo, 25% apresentaram melhorias na interacdo social e 15% demonstraram
fortalecimento dos vinculos afetivos. Esses dados, aliados as observagdes qualitativas,
indicam que o brincar atua como mediador das relacdes humanas e do sentimento de
pertencimento, tornando o ambiente institucional mais acolhedor e participativo.
Observou-se, ainda, que o éxito das agdes esteve relacionado a escuta atenta e a
empatia dos voluntarios, que reconheceram os idosos como protagonistas das
experiéncias. Assim, o projeto reforca a relevancia do cuidado humanizado e da
afetividade como fundamentos essenciais nas praticas direcionadas a terceira idade.
Em sintese, conclui-se que a ludicidade é uma via potente para promover o
envelhecimento ativo e digno, estimulando a memoria, a expressdo e os vinculos
sociais. O ladico, ao ser compreendido como um instrumento de inclusao e de sentido,
vai além do entretenimento: torna-se um caminho de reconexdao com a vida, com o
afeto e com a propria identidade. As experiéncias vivenciadas na ILPI mostraram que
o brincar pode ser uma forma de resisténcia e de esperanga, reafirmando a velhice

como etapa plena, criativa e profundamente humana.
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s ciéncias da linguagem, em sua abrangéncia, dispdem de um leque teérico

diversificado, com algumas dareas enderecadas a andlise das formas e

estruturas, e outras, como a Ecolinguistica e a Sociolinguistica Educacional,
ocupadas em compreender a lingua em seus ambientes e contextos reais de uso. Assim,
pensando a sala de aula como Idcus de pluralidade que abunda em variedades
linguisticas, ha que se destacar propostas de ensino de lingua materna que tenham a
diversidade como recurso pedagégico para a formacdo humanistica e integrada ao
meio ambiente, afinal, diversidade linguistica s6 existe se houver diversidade
biocultural. Portanto, refletir sobre como nos relacionamos com a natureza por meio
da linguagem é, fundamentalmente, refletir sobre nossa prépria condigdo enquanto
parte integrante do meio ambiente.

Tendo isso em vista, o objetivo central do presente capitulo é discutir as
proximidades epistemolégicas e didaticas entre a Ecolinguistica e a Sociolinguistica
Educacional, e como elas se configuram como alternativas pedagogicas eficazes para
um ensino de lingua materna que priorize a valorizacdo da vida e a diversidade
linguistico-cultural dos estudantes. Assim, o foco dessa discussdo recai sobre a
articulacdo entre o conceito de diversidade linguistica (Bortoni-Ricardo, 2004), pilar
dos estudos sociolinguisticos no dmbito da educacao, e a Visdao Ecolégica de Mundo
(VEM), defendida pela Ecolinguistica.

A fundamentacdo tedrica é composta por obras e artigos centrais para a
compreensao dos conceitos em andlise. As obras basilares englobam a Ecolinguistica,
com énfase nos estudos de Couto (2007, 2012, 2022) e Matos (1996, 2004, 2005, 2014), e
a Sociolinguistica Educacional, de Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014, 2022).

No contexto do ensino de lingua materna, sob a perspectiva da Visao Ecoldgica
de Mundo (VEM), o respeito as diferencas é vital para a promogdo e manutencdo da
diversidade linguistica, pois é a justaposicdo cultural que nos apresenta, via
linguagem, novas formas de ver o mundo e possibilidades de ressignificar as relacoes.
Deste modo, a importancia da diversidade linguistica sobrepde o apreco estético pela
variagao, constituindo-se como um imperativo para um ensino de lingua que almeja
fornecer alternativas de acesso a experiéncias comunicacionais mais criativas. Assim,
partimos do pressuposto de que um ensino de lingua materna pensado a partir da
articulacdo desses conceitos pode incorporar alternativas que levam a préticas
comunicativas dignificantes, priorizando a harmonia das relagdes humanas em
convivio com a natureza.

A relevancia deste estudo justifica-se pela urgéncia de propostas educativas que
fornecam subsidios para enfrentar a violéncia simbélica e usos da linguagem
desfavoraveis a vida, utilizando o ensino de lingua materna alinhado ao paradigma
ecolégico como ponto vital na formacdo de sujeitos mais criticos e eticamente
engajados.
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LINGUAGEM, DIVERSIDADE E VALORIZACAO DA VIDA

Os modos de representar, designar e simbolizar o mundo se constituem e se
transformam no locus social, por meio dos atos de interacdo comunicativa. Encarar a
linguagem como complexa teia de interacSes que perpassa os aspectos identitarios,
socio-histdricos, ontolégicos e culturais de seus falantes requer um olhar holistico para
a lingua, como a Ecolinguistica propde. Sua designagao, precedida pelo prefixo eco, se
justifica por dois aspectos fundamentais, comecando pela nogdo de ecologia
linguistica.

De acordo com Couto (2007) este campo tedrico, assim como a ecologia
biolégica, dedica-se ao estudo das interacdes que ocorrem em ambientes determinados
e como as interagdes modificam o meio ambiente ao ponto que também sdo
influenciadas por ele. No caso da Ecolinguistica, o foco recai nas interacdes verbais que
os seres humanos estabelecem em contextos ambientalmente situados, argumentando
que a lingua ¢é influenciada materialmente pelo contexto linguistico no qual convivem
seus falantes.

O segundo aspecto é a visdo holistica da lingua. O principio do holismo, pilar
central desta perspectiva ecolégica da linguagem, exige que o pesquisador adote uma
visdo abrangente do fenémeno linguistico, reconhecendo sua natureza biopsicossocial.
Nesse processo, a percepgdo do mundo inicia-se no sistema sensorial, que capta
esttimulos do meio ambiente para serem processados mentalmente. Uma vez
concebidas como abstracdes via linguagem, essas percepcdes sdo compartilhadas e
validadas pela comunidade, consolidando-se em signos linguisticos. Esse fluxo
continuo ilustra de forma integrada os processos de lexicalizagdo e referenciagao.

Diferente de correntes que encaram a lingua sob uma 6tica estritamente formal,
social ou mentalista, a Ecolinguistica fundamenta-se em sua natureza biopsicossocial.
Ao buscar a integragdo dessas esferas, o paradigma ecolégico redefine o objeto de
estudo: a lingua deixa de ser vista como um simples instrumento interativo, uma
ferramenta estatica, para ser compreendida como um processo vivo de interagdo
comunicativa (Couto, 2022). A lingua ndo é uma coisa, é o “modo tradicional de os
membros de uma comunidade interagir verbalmente”1?, como exemplifica Couto
(2022, p. 98, grifo do autor).

Cientificamente, a Ecolinguistica atua na integracdo das dimensdes teéricas da
linguagem sob uma perspectiva holistica. Nesse sentido, sua natureza multidisciplinar
implica que nada na linguagem lhe é indiferente. Sobre essa multidimensionalidade,
Fill (2019) elenca como objetos de andlise o contato, o conflito, a morte e o crescimento
de linguas, bem como o planejamento e as interferéncias linguisticas. O autor define a
disciplina, ainda, como o estudo das inter-relagdes entre linguas e questdes ecologicas,

10 A juncdo da silaba inicial de cada palavra da sentenga forma a sigla motraive, acronimia criada por
Couto (2022) como abreviagdo do conceito de lingua materializado na citagao.
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como diversidade e problemas ambientais, priorizando sempre a “manutencdo da
linguodiversidade” (Fill, 1993, p. 31 apud Couto, 2012, grifo do original).

A fundamentacdo ontolégica da Ecolinguistica incorpora os principios
filoso6ficos da Ecologia Profunda e Visao Ecolégica de Mundo (VEM)!.. Essa postura
requer que seus praticantes partam de uma “defesa intransigente da vida” (Matos et
al., 2014, p. 217), da percepcdo de que é necessario protegé-la em todas as instancias,
amenizar as violéncias dentro do possivel. No nivel de analise, a Ecolinguistica propoe
a tentativa de utilizagdo dos principios ecolégicos para, de alguma maneira,
conscientizar e produzir conhecimento sobre a interagdo comunicativa, mostrando
como as dindmicas da linguagem possibilitam ou ndo a defesa e manutencao da vida.

Fernandes e Silva (2023) observam que propostas voltas a ecoformacdo também
estdo contidas no que a Ecolinguistica propde. Isso pode ser constatado quando se
examina os principios da plataforma da Ecologia Profunda, no qual o oitavo ponto
prescreve que quem aderir aos principios da VEM devera predispor-se a tentativa de
promover mudangas reais no meio em que vive (Sessions; Naess, 1986). Dessa maneira,
o ecolinguista deve posicionar-se criticamente perante a linguagem, refletindo acerca
de usos linguisticos que dignifiquem os seres vivos e promovam a harmonia relacional
e a paz comunicativa (Matos, 2014).

Um linguista brasileiro que adotou a perspectiva holistica e se ocupou em
mobilizar conceitos ecologicos em seus estudos é Franscisco Gomes de Matos, também
conhecido como linguista da paz (Fernandes; Silva, 2023). Suas ideias ecolinguisticas,
intimamente atreladas aos principios da VEM, giram em torno de temas como a paz
comunicativa e linguistica, linguagem dignificadora e ecologicamente correta,
conservacdo da diversidade das linguas e direitos linguisticos, educa¢do ambiental,
pedagogia da positividade e outros temas voltados ao ensino humanistico e
biocéntrico, em que a valorizacao e florescimento da vida figuram-se como o cerne do
processo de ensino e aprendizagem.

No intuito de promover o biocentrismo e a harmonia comunicacional a baila da
educacdo linguistica, Matos (2014, p. 16) delineia a nocdo de Linguistica da Paz. A
designacao aparece por escrito, pela primeira vez, no posfacio do Diciondrio de
Linguistica e Gramdtica, de Mattoso Camara Jr (1977)12. Na descricdo do verbete sdo
introduzidos questionamentos fundamentais: “Com que intengdes as pessoas se
comunicam? Com que eficacia? De que modo podem os falantes humanizar-se ainda
mais, linguisticamente?” Tais questdes demonstram que a Linguistica da Paz assume

11 Proposta por Arne Naess (1973), a Ecologia Profunda rompe com o reducionismo que limita o campo
ecolégico ao ativismo ambientalista, propondo uma andlise profunda das mazelas pés-modernas. Sua
ecosofia (filosofia ecolégica) sugere um novo paradigma que reformula a percepgdo social, superando
a visdo utilitarista da natureza e a concepcao do ser humano como entidade isolada do ambiente. Os
preceitos fundamentais dessa plataforma de principios foram sistematizados posteriormente por Naess
e Sessions (1986).

12 Utilizamos citagbes contidas na 172 edi¢do da obra, de 1996.
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uma preocupacao com o estabelecimento da comunhdo nas intera¢gdes comunicativas,
explorando o carater ecolinguistico das relagdes humanas.

Quanto ao ensino, Matos (1996, p. 258) questiona: “Como podemos satisfazer as
necessidades e os interesses linguisticos dos aprendizes? De que modo professores,
alunos e métodos de ensino podem ser mais humanizados?”. A resposta reside na paz
como um novo universal da educacdo linguistica, visando a formagdo de falantes
pacificos e praticas que impulsionem a dignidade e a harmonia entre os seres e o
ambiente. Para tanto, é essencial cultivar a empatia comunicativa e valorizar a
diversidade e o multiculturalismo como pilares de um desenvolvimento
biopsicossocial equitativo. Tal perspectiva alinha-se a Declaragdo Universal dos
Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996), ao promover um quadro de organizacao
politica pautado no respeito e no beneficio reciprocos entre as culturas.

Uma comunicagdo dignificante pressupde interagdes ecossistémicas com inicio
e fim na comunhdo, no entanto, interacdes desarmonicas também sdo passiveis de
ocorrer, como as competicOes e antagonismos entre interagentes. Conforme Matos
(2012), essa desarmonia comunicativa expde a outra face das situagdes reais de
interacdo, que sdo os usos desumanizantes da linguagem. Na cosmovisao taoista'?, a
dicotomia yin-yang'4 revela que a dualidade é inerente a natureza, essa dicotomia
também encena o drama da linguagem nas manifestacdes verbais em prol ou contra a
vida, Matos as denominou de linguagem positiva e a negativa.

A vertente negativa da linguagem é aquela que abunda em praticas
desumanizantes e pode ser efetivada por interesses diversos, principalmente aqueles
voltados aos ideais antropocéntricos, a bifurcacdo da natureza e ao vilipéndio do
tecido social. Esse antropocentrismo da linguagem “se refere ao fato de que a lingua é
um elemento na evolucdo humana a servico da supremacia e crescimento de tudo que
tenha a ver com o humano, opondo-se aos "direitos" de outros seres animados e da
natureza inanimada” (Fill, 2019, p. 20).

Alguns exemplos de linguagem negativa sdao mostrados em Couto (2007),
dentre eles estdo o etnocentrismo (racismo), o androcentrismo (machismo, sexismo), o
grandismo, o classismo e o cultismo, nomes de animais usados com sentido pejorativo,
como bicho, animalesco, bestial, selvagem, burro, porco, cavalo, vaca. No caso da
relacio dos humanos com os animais, o autor acrescenta que a linguagem
antropocéntrica ainda procura termos para denotar um distanciamento, usando
palavras diferentes para nods e para eles, como pé e pata.

13 O taofsmo refere-se a uma antiga tradigdo filoséfica e espiritual chinesa, atribuida a Lao Tzu, que
preconiza a vida em harmonia com o Tao, o principio fundamental e inefavel que rege o fluxo natural
do universo. Sua ética baseia-se na espontaneidade, na ndo resisténcia e no equilibrio entre forcas
césmicas complementares.

14 No taoismo, Yin-Yang sao as forcas opostas, porém complementares e interdependentes, que
constituem a realidade. O Yin (o principio passivo, frio e obscuro) e o Yang (o principio ativo, quente e
luminoso) ndo sdo vistos como opostos excludentes, mas como polaridades cujo equilibrio ciclico
mantém a harmonia do universo, da sociedade e até mesmo da linguagem.
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Na missdao de articular formas criativas para introduzir a linguagem
dignificadora e ecolinguistica, Matos (2014) apresenta sua vertente da linguagem
positiva, ele a denominou de “portugués positivo”. A proposta parte da premissa de
que “comunicar bem em portugués é comunicar-se para o bem”, como manda a
linguistica da paz e a VEM. O autor, ao elaborar os principios promotores da paz
comunicativa, enfatiza que o ponto vital é pensar sempre no bem-estar do seu
“proximo linguistico” (Matos, 2004, p. 190). O léxico da positividade seria composto

por palavras como:

alegria, alianca, amizade, amor, caridade, concérdia, consciéncia,
esperan¢a, honra, humildade, justica, liberdade, obediéncia,
perseveranca, por um lado, mas também aceitacdo, bondade,
compreensdo, confianca, cooperacdo, dignidade, fidelidade,
generosidade, honestidade, sabedoria, santidade, sensatez, ternura,
unido, verdade e virtude, por outro lado (Matos et al., 2014, p. 19).

Pautando-se na premissa de que a natureza da lingua é biopsicossocial e
protagoniza uma das principais faculdades humanas, torna-se necessario “admitir a
natureza como uma imensa multiddo de formas, incluindo cada pedaco de nés, que
somos parte de tudo” (Krenak, 2019, p. 69). Diante desse enquadre conceitual, enxergar
o mundo pelas lentes da VEM significa concebé-lo como um sistema complexo regido
por interconexdes, no qual os organismos e suas interacdes transformam
continuamente a realidade. Tal perspectiva reforca a tese de que “somos seres
ecologicos e também ecolinguisticos” (Matos, 2002, p. 65).

A compreensao de lingua como um fendémeno biopsicossocial e interativo
estabelece uma ponte fundamental com os pressupostos da Sociolinguistica
Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004), especialmente no que se refere a valorizacdo da
identidade do estudante de lingua materna. O ecossistema linguistico do portugués
brasileiro é um amélgama biodiverso e pluridialetal, estudar a nossa lingua maétria é
mergulhar nas dguas da pluralidade cultural e identitaria expressas nos falares e
dizeres das comunidades. Ao dar enfoque ao ecossistema social, pensando a lingua
como uma teia complexa e heterogénea em que as forcas sociais atuam sobre, abre-se
uma janela para olhar o modo como as intera¢cdes comunicativas sdo imanentemente
condicionadas pelos seus contextos de producdo e pelo posicionamento social dos
falantes. Esse é o cerne dos estudos sociolinguisticos: relacionar a lingua que falamos
com a sociedade em que vivemos.

A Sociolinguistica concebe o sistema linguistico e a estrutura social como
dominios organizados, diversificados, que se correlacionam e se determinam. O
sistema ¢é regido por regularidades que ocorrem sempre da mesma maneira e por
aquelas que se relacionam de diferentes formas, quando o falante utiliza mais de uma
das opgdes disponiveis no sistema para expressar a mesma ideia, com o mesmo valor
de verdade, sempre condicionadas pelo contexto social em que a comunicagao ocorre.
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Em termos de diversidade linguistica, Bortoni-Ricardo (2014) nos mostra que a
Sociolinguistica adota como principio o relativismo cultural, associado aos estudos
antropolégicos de Franz Boas (1928). O principio tece a ideia sociolinguistica de que o
meio ambiente sociocultural de dada comunidade é determinante para a emergéncia
das vérias formas de expressdo, por isso é necessario que elas sejam compreendidas
em relacdo ao pano de fundo contextual em que ocorrem, contribuindo assim para
uma ndo hierarquizacdo das culturas. Admitindo a linguodiversidade e o
pluricentrismo, “o pesquisador passa a encarar as linguas de maneira multifacetada e
consciente da existéncia de diferentes centros e normas” (Albuquerque, 2020, p. 27).

Na antropologia, Bruno Latour (1994) desenvolve a teoria Ator-Rede. De acordo
com Latour (1994, p. 12), “as redes sdao ao mesmo tempo reais como a natureza,
narradas como o discurso, coletivas como a sociedade”. Assim, nos atos de interacao
comunicativa, podemos nos enxergar como atores em redes, porque somos agenciados
linguisticamente pelas representacbes que carregam as caracteristicas da
personalidade que nos identificamos e, em sequéncia, projetamos verbalmente os
tracos dessa idealizacdo ao utilizarmos filtros sociolinguisticos para modular um
comportamento especifico em redes de interacdes especificas.

Cabe ressaltar que comportamentos linguisticos equivalem/precedem a
variacao e sdo mediados por agencias padronizadoras. Por exemplo, a monitoragao
estilistica em um ambiente de interacdo académica em que hé relagdes assimétricas,
como de professor e aluno, e uso da linguagem estatal para manter ou desafiar o status
quo. Dominar as regras varidveis significa justamente desempenhar a capacidade de
utilizacdo desses filtros sociolinguisticos. A variagdo serve para ampliar a eficicia
comunicativa em uma conversa, engajar valores de verdade em um discurso e
também, como demarcacdo de identidade social, um falar rebuscado/pomposo para
denotar intelectualidade, por exemplo (Bortoni-Ricardo, 2004).

Variar é diversificar, é contemplar a heterogeneidade inerente a lingua nas
varias formas de uso. A diversidade das linguas e sua organizacdo autopoiética
acompanha o proprio movimento da vida e esta presente nas variedades linguisticas
das mais peculiares culturas que se tem conhecimento. Essa diversidade linguistica, a
nivel lexical, é muito notdvel no regionalismo brasileiro, que abunda em varia¢des
diatopicas. Um exemplo muito conhecido que ocorre no eixo Rio-Sao Paulo é o embate
biscoito vs bolacha, duas palavras usadas para designar a mesma coisa, ha também a

2

variagao regional do fitobnimo “mandioca”, que no Nordeste é “macaxeira” e no Sul é
“aipim”, a abrangente extensdo geogréfica do Brasil possibilita a regularidade dessas
essas e de outras variacoes, como as diafdsicas ou diastraticas, ocorrendo nos niveis
fonético-fonolégico, morfoloégico, sintatico, lexical, seméntico ou pragmatico (Ilari;
Basso, 2006, p. 155).

E no devir da coletividade que esse universal humano mostra seu enigmatico

poder de confluir e preservar memorias e conhecimentos ancestrais. O Inventario
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Nacional da Diversidade Linguistica (INDL) estima que o Brasil possui mais de 250
linguas em uso, dentre linguas indigenas, de imigracdo, de sinais, ciganas, crioulas e
afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades lexicais, morfossintéticas,
fonético-fonolédgicas e pragmaticas, formando um amélgama biodiverso e multilingue.
No entanto, essa riqueza é obscurecida no territério nacional, a parcela majoritaria da
populacado brasileira desconhece essa diversidade e entende o Brasil como um pais
monolingue. Nesse cendrio, a Sociolinguistica Educacional assume um papel vital no
ensino de lingua materna, atuando na desconstrucdo da nocdo de monolinguismo,
reconectando a pratica pedagdgica a realidade da nossa diversa ecologia linguistica.

A Sociolinguistica Educacional contribui para o reconhecimento das
regularidades socio-interativas partilhadas pelos estudantes, estimulando a
capacidade de producdo de sentidos ao focalizar os usos reais da lingua, pois, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2022), a Sociolinguistica considera a coexisténcia entre a
forma e a fungdo. O objetivo central é conscientizar os estudantes sobre as inter-
relagdes entre estrutura e uso, desenvolvendo as competéncias de falar, ouvir, ler e
escrever (Ferrarezi Jr., 2014) com harmonia e suavidade. Dessa forma, a
Sociolinguistica Educacional consolida-se como uma pratica de promocao da
competéncia linguistica e comunicativa, especialmente para sujeitos que ndo foram
expostos as variedades de prestigio no seio familiar e dependem da escola para esse
acesso.

A Sociolinguistica Educacional difunde a ideia de ensino emancipador com
énfase na diversidade, algo que se condiz com os preceitos da VEM. Deste modo,
inferimos que a Sociolinguistica geral incorpora o paradigma ecolégico em seu escopo,
mesmo que timidamente. O préprio pai da ecolinguistica, Einar Haugen, foi
primeiramente um sociolinguista. De acordo com Albert Bastardas-Boada (2017), o
paradigma ecoldgico na Sociolinguistica surge como algo necessario, tanto em relagao
a ruptura com o modelo cartesiano-mecanicista das ciéncias, como também da
emergéncia geopolitica mundial, isso inclui “a globalizacdo, a destruicdo do meio
ambiente, a preocupacao com a biodiversidade, os avangos significativos da Ecologia,
alguns impasses ou limitacdes que certas teorias cientificas alcancaram”
(Albuquerque, 2020, p. 11). A Sociolinguistica, enquanto vertente tedrica e
educacional, se enquadrada nos principios que a VEM defende.

METODOLOGIA

A pesquisa adota o paradigma qualitativo como marco metodolégico e se
configura como um estudo de abordagem bibliogréfica e perspectiva reflexiva. A
abordagem bibliografica se sustenta na anélise e na sistematiza¢do do conhecimento ja
produzido nas areas de interesse. O corpus de fundamentacdo é composto por obras e
artigos centrais para a compreensdo das teorias em andlise. As obras basilares
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englobam a Ecolinguistica, com énfase nos estudos de Couto (2007, 2012, 2022) e Matos
(1996, 2004, 2005, 2014), e a Sociolinguistica Educacional, de Bortoni-Ricardo (2004,
2005, 2014, 2022).

A abordagem reflexiva caracteriza-se pelo esforgo consciente de interpretagao
aliada ao processo tedrico-pratico. No &mbito desta pesquisa, a perspectiva reflexiva
serve como instrumento metodolégico interpretativo na assuncao de promover um
dialogo critico entre os referenciais tedricos e os conceitos, identificando pontos de
confluéncia, a fim de promover uma discussdo sobre como a integracao desses campos
do saber, sob a 6tica da VEM, podem subsidiar praticas pedagodgicas de ensino de
lingua materna que primem pela formagao humanistica integrada ao meio ambiente,
como discutido na secdo anterior.

Nesse contexto, apresentamos, na segao de discussdo, trés propostas de
abordagem pedagodgica oriundas dos referenciais tedricos e seus pontos de
confluéncia, a saber: 1) a critica ao modelo estatal e a defesa da diversidade linguistica
(Bortoni-Ricardo, 2004; 2005); 2) O tao da linguagem!® como estratégia para
harmonizacao das relagdes (Couto, 2012); 3) o uso do portugués positivo para um
ensino de lingua dignificante (Matos, 2005).

DISCUSSAQO: CONFLUENCIAS EPISTEMOLOGICAS PARA UM ENSINO DE
LINGUA MATERNA DIGNIFICANTE

A andlise da matriz sociolinguistica do portugués brasileiro revela que a
heterogeneidade da nossa lingua, com suas origens profundamente ligadas aos
processos de vilipéndio da colonizagdo, estd diretamente relacionada ao acesso
desigual que os grupos sociais possuem a cultura letrada, hegemonicamente cultivada
pelas elites urbanas. Deste modo, ndo é possivel implementar uma politica educacional
de paz comunicativa e usos dignificantes da linguagem sem levar em conta as
variagOes sociolinguisticas presentes na sala de aula.

Com vistas ao posicionamento ecolégico aqui acatado, e diante das discussoes
feitas ao longo desse capitulo, surge o seguinte questionamento: Que estratégias de
ensino de lingua materna podemos utilizar para valorizar a vida e promover a beleza
da diversidade?

Conforme a Sociolinguistica Educacional, o ensino de lingua materna deve
romper com a idealizagdo da lingua homogeénea, que serve de base ao modelo estatal.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 35) é enfatica ao afirmar que “Nao podemos mais considerar

15 Couto (2012), ao transpor os principios do Tao para a interagdo comunicativa, propde uma visao
taoista da linguagem, compreendendo-a como caminho suave. Aplicar o Tao a linguagem, nesta
concepgdo, significa reconhecer que a lingua nasce dos atos de interacdo comunicativa e flui
organicamente. Assim, o ato de interacdo eficaz ndo resultaria do cumprimento rigoroso de normas
gramaticais, mas da sintonia entre os falantes junto a ordem natural da comunicacdo, que, assim como
a natureza, deve seguir seu ciclo em harmonia.
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legitimo ou natural que se continue a tratar as variedades populares do portugués
como erradas ou defeituosas”. Reconhecer a diversidade linguistica como um
patrimonio cultural e um direito social deve ser um principio orientador das politicas
publicas e das praticas pedagogicas. A postura humanizadora da Sociolinguistica, ao
considerar o falante em sua inteireza e ao promover o trabalho com a variacdo em sala
de aula, assume, implicitamente, uma postura alinhada ao paradigma ecolégico.

Bortoni-Ricardo (2005) defende a ideia de que ensinar lingua materna na
contemporaneidade significa formar falantes competentes da lingua portuguesa que
saibam operar as regras varidveis e dominar recursos comunicativos. A
Sociolinguistica Educacional, como concebe Bortoni-Ricardo (2004), propde um ensino
de lingua materna que rompa com a ideia de lingua homogénea na qual se baseia o
ensino estatal. Neste sentido, trabalhar a variagdo linguistica na sala de aula é favorecer
a diversidade.

A linguagem estatal é difundida como modelo de prestigio, desconsiderando as
diversidades linguisticas, elegendo-as como erros e desvios, fomentando preconceitos
e visdes distorcidas sobre as multiplas manifestacdes da linguagem. Vale observar que
essa estatizagdo da linguagem ndo figura como variedade, pois ela é uma idealizagao
projetada para servir ao modelo padrdo cultista, uma forma de linguagem antagonica
a Visao Ecolégica de Mundo. O modelo estatal desfavorece o desenvolvimento da
competéncia linguistica pois desconsidera a lingua em sua natureza real de uso, o grau
de conhecimento linguistico dos falantes e as diferentes situagdes discursivo-
comunicativas, todos esses aspectos vao contra a ideia de paz comunicativa,
autorrealizacdo e manutencao da vida.

Diante da necessidade de promover a beleza da diversidade e valorizar a vida
no processo de ensino-aprendizagem, a Ecolinguistica oferece alternativas que visam
a harmonia com o nosso “préximo linguistico” (Matos, 2004, p. 190). Para isso, Couto
(2012) apresenta os principios do taoismo aplicados a linguagem, com a publicacdo da
obra O tao da linguagem: um caminho suave para a redacdo. Couto (2012) parte da
conceituacao de tao como “caminho”, esse caminho pressupde uma via de mao dupla,
assim como o ir e vir ciclico da vida. “No caso da linguagem, sugere que sua esséncia
estd na interlocucdo, na ecologia da interacdo comunicativa que é um ir e vir de
mensagens entre falante e ouvinte” (Couto, 2012, p. 69). O autor conclui que a ideia de
linguagem como caminho compreende o dinamismo e a constante transformacao da
lingua. O caminho, assim como a lingua, ndo é algo estatico.

Desse modo, o tao pode ser entendido como a linguagem harmoniosa e vista
como caminho suave, o que inclui: “valorizar mais o conteido do que a forma, falar
apenas o necessario, ouvir mais do que falar, nao querer dominar a palavra, respeitar
o direito do interlocutor a palavra, comunicar-se harmoniosamente e expressar-se
suavemente”. O tao da linguagem, conforme Couto (2012), também implica um
caminhante (a relagdo do eu com o préximo), o ato de caminhar (o eu com o mundo) e
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até o modo de caminhar (o eu consigo mesmo). Entre as palavras que correspondem
respectivamente a essas relagcdes e comporiam o vocabuldrio taoista, estao: “perdao,
paz, fraternidade, tolerdncia, amor, compaixdo, harmonia, flexibilidade,
adaptabilidade, receptividade, serenidade, moderagao, simplicidade, satide, sabedoria
(ndo erudigdo), tranquilidade, humildade, suficiéncia, moderagao” (Matos et al. 2014,
p- 220-221).

Em confluéncia com o tao da linguagem, Matos (2004) propde o conceito de
portugués positivo para a formacao de falantes promotores da paz linguistica. O
linguista sugere préticas pedagodgicas que visam maximizar a positividade na
comunicagao, dentre elas: 1) aprender a realizar atos de fala positivos: saber agradecer,
elogiar e aprovar iniciativas; 2) identificar o 1éxico da positividade; pesquisar o léxico
construtivo e o potencialmente perturbador, a fim de conscientizar sobre o impacto da
escolha lexical; 3) percepcao positiva de conflito: transformar problemas
comunicacionais cotidianos em experiéncias humanizadoras (Matos, 2004, p. 181).

Outra ideia de Matos que esta no escopo do portugués positivo e da VEM ¢é
buscar, na relagdo de linguagem e meio ambiente, inspiragdes para alternativas de
palavras maximizadoras ao propor o uso da criatividade ecolinguistica inspirada em
fendmenos da natureza. Ao invés de usar expressdes padronizadas, o autor incentiva

a criacao de metaforas mais vividas e ligadas ao meio ambiente

[...] Ao exercer a criatividade linguistica, que tal integrar a dimensao
ecolinguistica e manifestar ideias enluaradamente, ao invés de
simplesmente dizer iluminadamente? [...] Um desafio ecolinguistico
consistiria em traduzir uma expressdao do informal usual para o
informal ecolinguisticamente inusitado. Exemplo: sua sugestao esta
muito além das disponibilidades financeiras por sua sugestdo esta
financeiramente montanhosa (Matos ef al., 2014, p. 219)

Olhar a interagdo comunicativa pelas lentes da VEM é compreender que a
busca por esses usos dignificantes contribui diretamente para a unido, harmonia,
respeito, cuidado mutuo, e, sobretudo, a valorizacdo da diversidade linguistica.
Partindo do principio fundamental da comunhao, Couto (2012) ressalta que ela é pré-
requisito para iniciar e manter didlogos cooperativos, intuindo para interagdes
positivas e eficazes. Na perspectiva ecolinguistica, os c6digos da lingua que utilizamos
para nos comunicar representam apenas um tipo de interacdo. Na verdade, a
comunhdo é que é o modo prototipico e mais usual de interagir. Estar em comunhao
significa “aceitar a convivéncia e satisfazer-se com o ato de estar junto. Quando isso
ocorre, isto é, quando ha comunhao, se houver alguma coisa para comunicar, ¢ muito
bem-vindo. Se ndo houver nada a dizer, pouco importa” (Couto, 2012, p. 80). Com isso,
o impeto solidario e a predisposicdo para a convivéncia sdo tdo ou mais importantes
do que as trocas linguisticas propriamente ditas. No entanto, enquanto seres situados
na linguagem, estamos sujeitos a utilizacdo dos cédigos das linguas nas interacdes
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cotidianas. Dessa forma, ao analisar a interacdo comunicativa criticamente com o foco
na mudanca que essas agOes podem causar no meio ambiente, devemos observar a
positividade ou negatividade dos atos de interacdo, reconhecendo o Iléxico
potencialmente perturbador e destrutivo do bem-estar fisico, mental e espiritual
humano, por exemplo, identificando as possiveis consequéncias advindas dessas
interagdes, além de sugerir alternativas para reestabelecer o equilibrio.

CONSIDERACOES FINAIS

A transicao da concepcdo de lingua como um instrumento estatico para a sua
compreensdo como interacdo comunicativa e fendmeno biopsicossocial é uma
revolugdo no fazer pedagogico. Ao reconhecer que o ato de interagir
comunicativamente envolve a integridade biolégica do estudante, seus processos
mentais e seu contexto social, o ensino de lingua materna deixa de ser um exercicio de
correcdo mecanica para tornar-se uma pratica de harmonizagao das relagdes.

Essa postura, quando amparada pela ética da paz comunicativa ao adotar o tao
dalinguagem e o portugués positivo, permite que o estudante atue como um mediador
da harmonia, transformando o ambiente escolar em um ecossistema de cooperacdo e
respeito matuo. A Visao Ecolégica de Mundo, ao pautar-se na diversidade como
imperativo para o funcionamento satisfatério do ecossistema, compreende que o
equilibrio e a qualidade das interagdes sdo condi¢des codependentes. Olhando para a
sala de aula com isso mente, o ideal é que os processos de ensino e aprendizagem de
lingua sejam pautados pelos usos dignificantes da linguagem, transformando o espago
escolar em um ecossistema educacional de comunhao e cooperagdo matua.

Portanto, um ensino de lingua materna que preze pela dignidade nao deve se
limitar a transmissdo de normas, mas focalizar a formacao de falantes conscientes de
sua interconexdo com os outros seres e com o meio, transformando a comunicacdo em
um ato de preservacdo da delicada teia da vida. Onde ha imposicdo silenciadora da
diversidade linguistica a paz ndo impera, pois a verdadeira harmonia surge da
convivéncia respeitosa entre as diferencas.
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docéncia, enquanto pratica social, politica e pedagodgica, assume papel central

na formacdo de sujeitos criticos e na garantia do direito a educacao,

especialmente em contextos marcados por desigualdades histéricas, como a
zona rural amazonica. No municipio de Anori/AM, os professores que atuam nas
escolas do campo enfrentam desafios que vao desde a formagao inicial e continuada
até as precarias condigdes de infraestrutura, transporte e recursos didaticos, o que
impacta diretamente a qualidade do ensino e o bem-estar dos educadores.

Diante desse cendrio, surge a necessidade de compreender como esses
profissionais vivem e o significado de seu cotidiano de trabalho, bem como de que
modo as politicas educacionais e as condi¢des concretas da escola rural interferem em
sua pratica.

Nesse contexto, o presente artigo toma como tema a docéncia na zona rural de
Anori/AM e tem como problema de pesquisa a seguinte questdo: quais sdao os
principais desafios vivenciados pelos professores da Escola Municipal Bom Jardim em
seu cotidiano escolar? Em resposta a essa problematizacao, o objetivo do estudo é
analisar os desafios enfrentados por esses docentes, considerando suas praticas
pedagogicas, condicdes de trabalho e percepcdes sobre a profissdo, a luz do debate
sobre formacado docente e educacdo do campo.

O artigo esta organizado em fundamentos que articulam fundamentos teéricos,
contexto local e andlise empirica sobre a docéncia na zona rural. Na Introducéo,
apresenta-se o tema, a problematizacdo e os objetivos do estudo, situando a
importancia de discutir o trabalho docente no campo. Em seguida, a secdo A docéncia,
formacao docente e educagdo do campo discute aportes tedricos que relacionam
profissdao docente, politicas publicas e especificidades da educagdo do campo, com
énfase na realidade amazonica.

Na subsecdo Docéncia e formacdo docente, aprofunda-se o debate sobre
formacao inicial, continuada e valorizacdo profissional, com base em autores como
Libaneo, Farias, Fazenda, Gauthier e Saviani. A secdo Educagdo do campo e politicas
publicas aborda as condicoes histéricas, as desigualdades e os limites das politicas
educacionais externas as escolas rurais, dialogando com Arroyo, Caldart e outros
estudiosos.

Em Metodologia, descreve-se uma abordagem qualitativa adotada, o campo
empirico (Escola Municipal Bom Jardim - Cuiuana), os participantes e os
procedimentos de coleta e andlise de dados.

Na secdo Resultados e discussdo, apresentam-se o contexto do municipio de
Anori e da comunidade Cuiuang, caracterizam-se a escola pesquisada e sdo detalhados
os principais desafios da docéncia na zona rural, a luz do referencial tedrico.

Por fim, em Consideracdes finais, sintetizam-se os achados do estudo e sdo
indicadas implica¢Ges para politicas publicas e para a valorizagdo docente, seguidas
das Referéncias, que retinem as obras que fundamentam a pesquisa.
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A DOCENCIA, FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO DO CAMPO

A compreensdo da docéncia no contexto da educacdo do campo envolve uma
abordagem que articula a formagdo docente, as politicas ptublicas e as condicdes
concretas de trabalho vivenciadas pelos professores, especialmente em realidades
marcadas por vulnerabilidades sociais e geograficas como a da zona rural amazonica.

Nessa perspectiva, entendia-se a profissdo docente ndo apenas como um
conjunto de praticas pedagdgicas, mas como uma atividade social, politica e histérica,
atravessada por disputas, contradicdes e pela necessidade permanente de
reconhecimento e valorizacao.

Essa compreensdo tornou-se ainda mais relevante quando se consideraram as
especificidades do campo, em que os educadores lidavam com longas distancias,
infraestrutura limitada, deficiéncia de recursos didaticos e politicas publicas nem
sempre sensiveis as particularidades das comunidades rurais.

Diante disso, a revisao de literatura fundamentou-se em autores que discutiram
a docéncia, a formacdo profissional e a educagdo do campo, buscando evidenciar que
o trabalho do professor se constréi na relacdo entre saberes pedagogicos, condigdes
materiais de exercicio da profissao e contextos socioterritoriais concretos.

Ao reunir contribuicdes tedricas sobre docéncia, formacao docente, educacao do
campo e politicas educacionais, pretendemos construir um referencial que dialogasse
diretamente com os desafios enfrentados pelos professores da Escola Municipal Bom
Jardim, em Anori/AM, iluminando aspectos como a precarizacdao do trabalho, a luta
por valorizagdo e as estratégias de resisténcia e reinvencdo presentes no cotidiano
escolar.

Desse modo, o estudo buscou articular teoria e realidade empirica, de forma a
compreender a docéncia rural como pratica situada, profundamente condicionada
pelas desigualdades estruturais que atravessavam a educacao do campo amazonico.

DOCENCIA E FORMACAO DOCENTE

Segundo o Dicionario Aurélio, a docéncia corresponde a “qualidade de
docente” ou ao “exercicio do magistério”, ressaltando o vinculo direto entre o
professor e a acao de ensinar (Ferreira, 2001). Para Libaneo (2013, p. 69), o professor é
“um profissional cuja atividade é o ensino”, de modo que o ato de ensinar constitui a
esséncia do trabalho docente, articulando saberes especificos, pedagodgicos e éticos.

Nessa perspectiva, a docéncia deixa de ser entendida apenas como execucao de
tarefas escolares e passa a ser compreendida como pratica intencional, orientada pela
formacao de sujeitos e pela mediacao critica entre conhecimento e realidade social.

A formacdo do professor, nesse contexto, configura-se como um dos pilares
fundamentais da profissao. Farias et al. (2011, p. 67) compreendem a formagao como
um processo de socializacdo profissional que permite ao docente refletir-se como
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sujeito de sua pratica, construindo uma identidade que se forja na relacdo com o saber,
com os alunos, com a instituicdo e com as politicas educacionais.

Fazenda (2001) acrescenta que essa formacdo é continua, inacabada e
permanentemente renovada pelas transformacdes sociais, o que implica compreender
o professor como alguém em constante processo de aprendizagem, revisdo e
ressignificacdo de suas praticas.

Desse modo, a formacado docente abrange, de forma articulada, dois momentos
fundamentais: a formacdo inicial e a formacdo continuada. A formacdo inicial é
responsavel por fornecer as bases tedrico-metodolégicas para o exercicio do
magistério, oferecendo instrumentos para que o futuro professor compreenda o ato de
ensinar, o curriculo, a avaliagdo e a gestao da sala de aula (Libaneo, 2013). Ja a formacao
continuada possibilita o desenvolvimento pessoal e profissional ao longo da carreira,
por meio da participacdo ativa na vida escolar, em cursos, grupos de estudo, projetos
coletivos e processos reflexivos sobre a propria pratica, constituindo-se como espaco
de atualizacdo e reinvencao da docéncia diante de novos desafios.

Conforme ressalta Gauthier (1998, p. 6), “ensinar exige o dominio do contetido
a ser transmitido”, o que evidencia que ndo basta ao professor dominar técnicas
pedagogicas; é fundamental que conheca profundamente os saberes que ensinam,
articulando-os a realidade dos estudantes.

Essa exigéncia recoloca em evidéncia a importancia de politicas publicas que
garantam uma formacdo inicial solida, programas consistentes de formacao
continuada e condicdes de trabalho que permitam ao docente estudar, planejado e
reflexivo sobre seu fazer pedagodgico. Ensinar, portanto, supde tanta competéncia
cientifica quanto as condi¢des materiais e institucionais para que o professor possa
realizar seu trabalho com qualidade.

Nesse cendrio, a valorizacdo docente aparece como elemento central para a
superacdo dos desafios histéricos que marcam a profissdo. Saviani (2009) enfatiza que
nao ha melhoria da educacdo sem investimento consistente na formacdo e nas
condi¢cdes de trabalho do professor, o que inclui investimentos justos, carreira
estruturada, tempo para estudo e planejamento, infraestrutura adequada e
participagdo nas decisoes pedagogicas.

Portanto, a articulagdo entre formagao, valorizagao e politicas publicas torna-se,
assim, condicdo indispensavel para que a docéncia cumpra seu papel social,
contribuindo para a democratizagdo do acesso ao conhecimento e para a formacao de
cidad&os criticos e comprometidos com a transformacgao da realidade.

EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS PUBLICAS

A educacdo do campo no Brasil, em especial na regido amazonica, sempre foi
marcada por profundas desigualdades estruturais, fragilidade das politicas puablicas e



194

descontinuidade de agdes governamentais, o que historicamente comprometeu o
direito a educacdo das populacdes que vivem fora dos centros urbanos.

Nas escolas do municipio de Anori/AM, esses desafios foram ainda mais
evidentes na razdo das grandes distancias geograficas, das limitagdes de acesso e da
deficiéncia de investimentos direcionados as comunidades ribeirinhas e rurais,
realidade que impactou diretamente o cotidiano das comunidades e o trabalho
docente.

Nesse cendrio, a educagdo do campo nao poderia ser entendida como extensao
marginal da educagdo urbana, mas como um campo especifico, marcado por
identidades, modos de vida e saberes proprios, que fornecem politicas e praticas
pedagogicas sensiveis as particularidades amazonicas.

Arroyo (2012) ressaltou que a educagao do campo deveria ser focada como um
direito social que respeitasse as identidades, os modos de vida e os saberes das
populacdes camponesas, superando uma visdo inovadora e Urbano céntrica de
curriculo e escola.

No entanto, o que se inspirou na prética foi a adogdo de modelos educacionais
padronizados, muitas vezes desconectados da realidade local, que desconsideravam
as especificidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais amazonicas
e reproduziam a l6gica de invisibilizacao desses assuntos.

A auséncia de politicas ptblicas consistentes voltadas a valorizacdo da docéncia
no campo contribuiu diretamente para a precarizacao do trabalho docente, reforcando
a ideia de que a escola rural ocuparia um lugar secundério nas prioridades
educacionais do pais.

Esse quadro se expressou em condi¢des concretas que afetaram a permanéncia
e a motivagao dos professores: dificuldades de transporte, instabilidade profissional,
inexisténcia de incentivos para atuagdo em &reas de dificil acesso e caréncia de
permanentes de formagao continuada adequada ao contexto rural.

Saviani (2009) enfatizou que a qualidade da educagdo esta diretamente
relacionada a valorizagdo dos profissionais que nela atuam, evidenciando ser
indispensével garantir condi¢cdes materiais e simbdlicas adequadas para o exercicio da
docéncia, o que inclui infraestrutura, trabalhadores, carreira e participacdo nas
decisdes.

No caso da Escola Municipal Bom Jardim, os desafios relatados pelos
professores mostraram que as politicas educacionais ainda ndo conseguiram
responder de forma eficaz as necessidades da educacdo do campo, revelando um
distanciamento entre o discurso oficial e a realidade vivida no cotidiano escolar.

As limitacdes estruturais, a escassez de recursos didaticos, o isolamento
geografico e a atuacdo docente fora da area de formagdo evidenciaram uma rede de
contradigdes que extrapolava o espago escolar e remetia a problemas histéricos de
financiamento e planejamento da educacdo do campo.
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Caldart (2004) destacou que uma politica de educagdo do campo comprometida
com a transformacao social deveria partir do reconhecimento das condi¢des concretas
de vida das comunidades e da participacdo ativa dos sujeitos do campo na construgdo
dos projetos educativos, rompendo com praticas centralizadoras e modelos
importados das cidades. Isso implicava formular acdes que considerassem os tempos,
0s espagos e os conhecimentos proprios das populagdes rurais, liberando a escola do
campo como espago legitimo de producdo de conhecimento e ndo apenas como
destinataria de propostas prontas.

Dessa forma, a superagdo dos desafios da docéncia na zona rural amazonica
ocorreu mais do que iniciativas pontuais ou projetos temporérios: exigem politicas
publicas estruturadas, continuas e articuladas, que garantissem a valorizagdo do
professor, a melhoria das condi¢des de trabalho e o fortalecimento das escolas do
campo como espagos de formacao, cidadania e transformacao social.

Nesse horizonte, a docéncia rural passou a ser detalhada como prética
estratégica para a consolidacdo do direito a educacdo nas comunidades amazonicas,
vinculando a luta por melhores condicdes de trabalho a defesa de uma escola que
dialoga com a realidade, as culturas e os projetos de vida dos sujeitos do campo.

METODOLOGIA

Este estudo caracterizou-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois
buscou compreender a realidade educacional a partir das experiéncias, percepgdes e
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos no processo educativo. A opgdo por
essa abordagem justificou-se pelo interesse em analisar reflexdes sociais em seu
contexto natural, valorizando a interpretacdo dos dados e a compreensao aprofundada
da realidade investigada.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Bom Jardim - Cuiuana,
situada na zona rural do municipio de Anori/AM, instituicdo que atende alunos da
educacdo infantil ao ensino médio e desempenha papel fundamental na formacao
educacional da comunidade local. O estudo foi realizado ao longo do ano letivo de
2024, periodo em que foi possivel acompanhar de forma sistematica o cotidiano
escolar, observando praticas pedagogicas, condices estruturais e as relagdes
decorrentes entre professores, alunos e comunidade.

Os participantes da pesquisa foram professores que atuaram na referida escola,
com diferentes tempos de experiéncia profissional e formagdo académica. A escolha
desses participantes ocorreu de forma intencional, considerando a sua disponibilidade
e o envolvimento direto com o processo de ensino-aprendizagem no contexto
investigado. A identidade dos docentes foi preservada, garantindo-se o sigilo das
informacgoes e o respeito aos principios éticos da pesquisa educacional.
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A coleta de dados ocorreu por meio de observacgdes diretas ao ambiente escolar
e de conversas informais com os professores, realizadas ao longo das atividades
cotidianas da escola. Essas interacdes possibilitaram compreender, de maneira mais
proxima, os desafios enfrentados pelos docentes, suas estratégias de trabalho e suas
percepgdes sobre a realidade educacional da zona rural. Além disso, foram
desenvolvidos documentos institucionais da escola, como registros pedagogicos e
planejamentos, que foram desenvolvidos para a contextualizacao dos dados obtidos.

A andlise das informagdes foi conduzida de forma descritiva e interpretativa,
inspirada nos pressupostos da anélise de contetido, buscando identificar categorias
relacionadas as condicdes de trabalho docente, a formacao profissional, as dificuldades
pedagodgicas e as perspectivas de valorizacdo da profissdo. Esse procedimento
permitiu organizar os dados de maneira sistemética, relacionando-os ao referencial
tedrico que fundamentou o estudo.

Portanto, reconhecemos que, como limitagdes da pesquisa, o fato do estudo
estar concentrado em uma dnica instituigdo escolar, o que ndo permitiu generalizacoes
para outras realidades. Entretanto, a investigagdo contribuiu de forma significativa
para a compreensdao dos desafios enfrentados pelos professores da zona rural
amazodnica, oferecendo subsidios para reflexdes e proposicdes de politicas

educacionais mais sensiveis as especificidades desse contexto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O municipio de Anori esta localizado no estado do Amazonas, com area de
5.795,28 km? e populacdo estimada em 20.002 habitantes (IBGE, 2016). Situado as
margens do rio Solimdes, possui economia baseada na agricultura, pesca, pecudria e
extrativismo vegetal.

As principais atividades econdmicas incluem o cultivo de mandioca, banana e
agai, além da criacdo de bovinos e da exploracdo de madeira.

Culturalmente, Anori mantém tradicdes religiosas e festivas, como o carnaval
local e os festejos dos padroeiros. As manifestagdes culturais e esportivas reforcam o
sentimento de pertencimento da populagao.

Figura 2 -Bandeira do Municipio Figura 2 - Praca de Anori

Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025. Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025.
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A COMUNIDADE NOSSA SENHORA DO ROSARIO DE FATIMA - CUIUANA
COMUNIDADE

A comunidade estd situada a margem do Parana do Cuiuana, no rio Purus, e possui
cerca de 680 habitantes. Sua economia baseia-se na agricultura de subsisténcia, pesca e
extrativismo vegetal. A educagao é ofertada pela Escola Municipal Bom Jardim, que atende da
educacdo infantil ao ensino médio. Apesar dos esforgos da prefeitura, a infraestrutura e os
servigos publicos ainda sdo limitados.

Figura 3 - Comunidade Cuiana periodo de seca

Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025.

Figura 4 - Comunidade Cuiana periodo de cheia do rio
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Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025.

A ESCOLA MUNICIPAL BOM JARDIM

Construida em 1993, a Escola Municipal Bom Jardim atende alunos da
comunidade e de regides proximas. Apesar de sua importancia social, apresenta
estrutura precdria, caracterizada por salas pequenas, ventilagdo insuficiente,
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mobilidrio danificado e presenca de morcegos, fatores que comprometem a satide de
professores e alunos.

Os docentes enfrentam longas viagens fluviais, que podem chegar a 12 horas,
para alcancar a sede do municipio, sem apoio institucional para transporte ou moradia.
Além disso, muitos lecionam disciplinas fora de sua area de formagao e lidam com a
escassez de materiais pedagdgicos, o que impacta diretamente a qualidade do ensino.

Figura 4 - Escola Bom Jesus tempo de seca

Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025.

Figura 5 - Escola Bom Jesus tempo de Cheia do rio
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Fonte: Arquivo pessoal, jul, 2025.

Os desafios da docéncia na zona rural manifestaram-se de forma recorrente na
Escola Municipal Bom Jardim, articulando dimensdes formativas, estruturais e
socioculturais. Entre os principais problemas, destacam-se a falta de formacao
especifica, visto que muitos docentes atuavam em &reas distintas de sua formagao
académica, e as condigdes precarias de trabalho, marcadas por infraestruturas
especificas, auséncia de apoio logistico e caréncia de recursos didaticos.
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Somaram-se a isso o baixo envolvimento familiar no processo educativo, que
fragilizava especialmente os processos de alfabetizacdo, e a distancia geografica, que
gerava isolamento, dificuldades de locomocdo e intensificava o sentimento de
desvalorizacao profissional.

Tais condicGes criaram para o desgaste emocional dos professores e
evidenciaram uma contradi¢do entre a centralidade social da docéncia e o tratamento
conferido a profissao pelas politicas publicas, conforme problematizado por Libaneo
(2013).

Assim, a realidade observada na Escola Municipal Bom Jardim revela que os
desafios da docéncia na zona rural ndo sdo apenas de ordem pedagogica, mas
profundamente estruturais e politicos.

O fortalecimento da educacdo do campo exige politicas publicas que
reconhecam o professor como sujeito central do processo educativo e garantam
condicdes dignas para o exercicio de sua profissdo, respeitando as particularidades
culturais, geogréficas e sociais das comunidades rurais.

CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia, entendida como o ato de ensinar e formar cidadaos criticos,
proporciona formacdo soélida, compromisso profissional e sensibilidade social.
Entretanto, a realidade vivenciada pelos professores da zona rural de Anori/AM
revelou um cendrio marcado por adversidades estruturais, auséncia de politicas
efetivas de valorizacdo e multiplos desafios pedagogicos, que impactaram diretamente
o desenvolvimento do processo educativo.

Apesar dessas limitagdes, os educadores da Escola Municipal Bom Jardim
demonstraram resisténcia, dedicacdo e compromisso com a transformagdo da
educacdo, mantendo viva a esperanca de mudangas por meio de sua pratica cotidiana.
Esse compromisso evidenciava que, mesmo diante de condi¢des adversarias, a agao
docente permanente é elemento fundamental na construcdo de trajetérias
educacionais mais justas e significativas para os estudantes da zona rural.

Os resultados desse estudo foram desenvolvidos para ampliar o debate sobre a
docéncia no contexto da educagdo do campo, ao evidenciar que a superacdo dos
desafios enfrentados pelos professores nao depende apenas do esforgo individual, mas
da implementacdo de politicas publicas estruturadas, continuas e sensiveis as
especificidades das comunidades rurais amazonicas. Investimentos em formacao
continuada, melhoria das condi¢des de trabalho, politicas de permanéncia docente e
fortalecimento da infraestrutura escolar mostraram-se medidas indispensaveis para a
consolidacdo de uma educagao de qualidade no campo.

Além disso, esse trabalho foi indicado para a necessidade de maior articulagao
entre as esferas governamentais e a comunidade escolar, de modo que as decisdes
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educacionais foram construidas a partir do didlogo com os sujeitos diretamente
envolvidos no processo educativo. Essa articulacdo mostrou-se essencial para que a
escola rural deixasse de ser incluida como espago periférico nas politicas educacionais
e passasse a ser reconhecida como ambiente estratégico para o desenvolvimento social,
cultural e humano das populagdes do campo.

Concluiu-se, portanto, que o fortalecimento da docéncia na zona rural ird incluir
compromisso politico, investimento publico e reconhecimento social do papel do
professor. Somente a partir dessas condigdes seria possivel promover uma educagao
mais equitativa, democrética e comprometida com a transformacdo da realidade das
comunidades amazonicas, garantindo o direito a educagao de qualidade para todos.
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ensino de literatura em contextos de privacdo de liberdade constitui um dos

grandes desafios contemporaneos no campo da educacdo de jovens e adultos,

especialmente no que se refere a garantia do direito a leitura literaria como
forma de humanizagdo, critica social e instalagcdo de projetos de vida.

No estado do Amazonas, esta discussdo assume contornos singulares quando
se considera a poténcia simbdlica e formativa da Literatura Amazonense, capaz de
memoria articular, identidade e territério em didlogo com as trajetérias dos sujeitos
aprisionados.

Nesse cenario, este capitulo tem como tema o ensino de Literatura Amazonense
no sistema prisional do estado, tomando como eixo de analise o Plano Estadual de
Educacdo Prisional (PEEP) e suas perspectivas para a inser¢do da produgao literaria
regional no contexto das unidades penais.

Diante desse recorte, o estudo tem como objetivo geral analisar de que maneira
o ensino de Literatura Amazonense é contemplado (ou silenciado) no PEEP,
identificando limites e possibilidades para sua insercdo nas praticas educativas das
prisdes amazonenses.

Como objetivos especificos, busca: a) mapear as referéncias a leitura e a
literatura no documento; b) problematizar as concep¢des de educacao e ressocializagao
presentes no plano, a luz das relagdes de poder, ideologia e discurso; e c) debater
caminhos para a valorizagao da Literatura Amazonense como componente formativo
na educagdo prisional.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, tendo como corpus principal as versdes de 2012 e 2015 do
Plano Estadual de Educacdo Prisional, complementadas por obras tedricas sobre
politicas linguisticas, andlise de discurso, educagao prisional e literatura.

A opgdo por esse percurso metodolégico justifica-se pelo interesse em
interpretar, em profundidade, os sentidos produzidos nos textos normativos e as
marcas ideolégicas presentes em suas formulagdes sobre educacao, leitura e formacao
de pessoas privadas de liberdade.

O capitulo organiza-se em frascos articulados entre si. Ap6s esta introdugdo, em
que se apresenta tema, problematizagdo, objetivos e percurso metodolégico, a secao
Politicas linguisticas discute a relagdo entre decisdes de Estado, lingua e ordenamento
escolar, situando o lugar das politicas de linguagem e de leitura no campo prisional.

Em seguida, a secdo Anadlise de discurso apresenta os aportes tedricos da
Analise de Discurso francés utilizados para compreender os efeitos de sentido e as
relacdes de poder presentes no PEEP. Na sequéncia, a segdo O ensino de literatura na
prisdo trata de experiéncias e fundamentos do uso da leitura literaria em contextos de
encarceramento, com énfase na remigao de pena pela leitura.

A secdo Plano Estadual de Educacao Prisional concentra a analise documental
do PEEP, evidenciando avancos, contradi¢des e silenciamentos quanto a Literatura
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Amazonense. Em Metodologia, detalhamos o tipo de pesquisa, o corpus, os
procedimentos de andlise bibliografica e documental; e, por fim, em Resultados e
discussao e Considerac¢des finais, apresentam-se os principais achados e suas
implicagdes para a educacdo prisional e para a insercao da Literatura Amazonense nas
unidades penais do Amazonas.

POLITICAS LINGUISTICAS

O campo de estudo das Politicas Linguisticas trata da relagdo de poder que o
governo possui ao tomar decisdes que dizem respeito a linguagem e suas concepgoes;
se falamos a Lingua Portuguesa hoje é porque, no inicio da histéria do pais, houve
intercessdes politicas que determinaram esse lugar de hegemonia. Essas decisées ndao
se limitam a escolha de uma lingua oficial, mas abrangem também a forma como ela
serd ensinada, padronizada e legitimada na escola, nos meios de comunicacdo e nas
institui¢cdes publicas, definindo quais variedades sdo reconhecidas como legitimas e
quais sdo estigmatizadas.

Nesse sentido, pensar politicas linguisticas implica compreender que o ensino
de lingua e literatura, inclusive em contextos especificos como o sistema prisional, é
atravessado por disputas ideolégicas que podem tanto produzir desigualdades quanto
abrir possibilidades de reconhecimento e valorizagdo de identidades, como é o caso da
Literatura Amazonense.

Sabe-se que, em todo o mundo, as decisdes referentes as linguas sé se
concretizam com a aprovagao do Estado, como afirma Calvet (2007):

Desse ponto de vista, o individuo quase ndo tem relevéncia, a ndo ser
aquela que lhe é dada por sua autoridade pessoal ou cientifica. Em
contrapartida o governo controla o sistema escolar, as midias; e para
ele a melhor estratégia consiste em introduzir a reforma linguistica
escolhida por meio da escola (Calvet, 2007, p. 24).

Os falantes da lingua sao as pessoas, mas, elas por si s6 ndo podem tomar as
decisdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa. Elas s6 serdo colocadas em pratica se
o governo decidir que assim aconteca. Pois, na sociedade em que vivemos, hd uma
hierarquia de poder, e sdo aqueles que nés elegemos como nossos representantes, que
tomam as decisdes e regem o ensino da lingua que todos os cidadaos falam no pais.

E a maneira mais utilizada para impor as decisdes é por meio do ordenamento
juridico escolar, pois é 1a desde a base, na educacdo infantil que se é ensinado a lingua
materna, e esse aprendizado é pré-elaborado pelos documentos oficiais como
Diretrizes e Bases da Educagdo, Projeto Politico Pedagoégico, entre outros, sao eles que
mostram as margens em que a educagdo deve percorrer, e é nesse sentido que essas
afirmacoes contribuem com a presente pesquisa, pois buscamos compreender como o

ensino, especialmente de Literatura Amazonense, estd sendo oferecido nas prisoes,
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que é um territério totalmente diferente da educacdo regular, mas que também é
passivel e necessitado de educacao.

Considerando que o cendrio j4 vem sendo amplamente problematizado na
legislacao e na producao académica sobre educacao prisional, é possivel afirmar que o
problema estd, em grande medida, divulgado, como assinalado Pereira (2018):

[...] a Lei12.433/2011, que alterou a Lei de Execugdo Penal 7.210/1984,
foi decisiva quando normatizou a remicdo da pena por estudos,
assegurando que o condenado que cumpre a pena em regime fechado
ou semiaberto poderd remir, por trabalho ou por estudo, parte do
tempo de execugcdo da pena, sendo o quantitativo de tempo
pedagdgico, a contar para efeito da remicdo (Pereira, 2018, p. 237)

Em resumo, a partir desse diagndstico, o foco passa a ser compreender de que
modo esse direito a educagao vem sendo efetivamente oferecido no interior das prisdes
e em que medida a Literatura Amazonense integra esse planejamento educativo, ou,
ainda, de que forma poderia ser incorporada, com base em diretrizes e dispositivos
previstos no PEEP.

ANALISE DE DISCURSO

A Andlise de Discurso, mas especificamente a vertente da AD Francesa por
tratar dos conceitos de discurso, formacao discursiva e ideologia. Pécheux, o percussor
dessa vertente, afirma que entre a fala e a lingua, dicotomia de Saussure, hé o discurso,
que nado é social, nem individual, mas que mostra outro nivel de fala aquele
relacionado as classes sociais e as suas ideologias. Pécheux (1995) explica que:

[...] a oposicdo concreto/abstrato ndo poderia se superpor a oposigdo
discurso/lingua: a discursividade ndo é a fala (parole), isto €, uma maneira
individual “concreta” de habitar a “abstragao” da lingua; ndo se trata de um
uso, de uma utiliza¢do ou da realizacao de uma fungao (Pécheux, 1995 p. 91).

O autor explica que discurso e lingua sdo o inverso, ou seja, o discurso é o
concreto e a lingua em pleno uso na sua abstracdo, é a funcdo de expressar a ideologia
presente nas classes em que o sujeito do discurso pertence afinal o discurso manifesta-
se por meio da lingua e assim a ideologia é anunciada por meio dela.

Pécheux (1995, p. 92) afirma ainda: “que todo processo discursivo se inscreve
numa relacdo ideolégica de classes”. Como por exemplo, o discurso de um politico é
refletido pelos pensamentos e a ideologia do seu partido, por isso, o autor afirma que
todo processo discursivo deriva de uma ideologia de classes.

Contribuindo com essas afirmagdes Orlandi (2012, p. 22), precursora da AD
francesa no Brasil, diz que a linguagem para a AD ndo é apenas um instrumento de
comunicagdo, ndo passa s6 pelo social ou psiquico, mas também pelo dominio da
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ideologia. O concreto da lingua que é o discurso deriva de uma formagcao ideolégica
afirma a autora.

Outro conceito que pertence a essa discussdo é o de ideologia, pois, para que os
governantes optem por determinadas leis e regimentos, ha por base todo um processo
ideoldgico. Para elucidar tal afirmagdo, Terry Eagleton (1997, p. 36) diz que: “[...] a
ideologia ndo é uma ilusdo infundada, mas uma sélida realidade, uma forca material
ativa que deve ter, pelo menos, suficiente contetido cognitivo para ajudar a organizar
a vida pratica dos seres humanos”.

Para Pécheux (1995) seus argumentos traduzem que:

[...] ndo ha “discurso da ciéncia” (nem mesmo a rigor, “discurso de
uma ciéncia”) porque todo discurso é discurso de um sujeito - nao,
obviamente, no sentido behaviorista de “comportamento discursivo
de um individuo concreto”, mas entendendo que todo discurso
funciona com relagdo a forma-sujeito, ao passo que o processo de
conhecimento é um processo é um processo sem sujeito (Pécheux,
1995, p. 198).

Tal afirmacgao do tedrico sé confirma nossa concepcao de que os discursos das
ciéncias como a politica ndo existem por si s6, mas, por tras ha um sujeito, com suas
crengas e ideologias que faz do seu discurso o discurso da ciéncia na qual ele esta a
frente. A andlise do discurso vem nos apoiar a embasar nossas hipdteses. A qual, se a
literatura ndo estd sendo oferecido nas cadeias do Estado do Amazonas, hda um
discurso predominante que nao permite, ou nao faz parte de suas concepgdes que essa
interferéncia educacional seja colocada em pratica, para que assim a leitura se torne
rotina nos presidios e os detentos tenham ao menos a oportunidade de uma vida longe
do crime.

O ENSINO DE LITERATURA NA PRISAO: ALGUMAS ASSERCOES

Desde o inicio da histéria das prisdes e punicdes as sentencas aplicadas as
pessoas que cometiam crimes eram cruéis e maltratavam severamente o corpo. Os
condenados eram torturados até a morte. Somente a partir do século XIX, as punigdes
se tornaram menos severas, e as sentencas que eram aplicadas em publico ja se
tornaram repugnantes.

Foucault (1999, p. 13) em sua obra que narra a trajetéria das prisdes e punicoes
nos faz refletir, dizendo que a punigdo social s6 serve para acender a fornalha da
violéncia: “A execucgado publica é vista entdo como uma fornalha em que se acende a
violéncia”, depois de uma histéria de execucdo e maus tratos, os governos se deram
conta de que a forma que puniam os condenados servia de exemplos para a sociedade,
mas nado de forma positiva, mas negativamente, incitando a violéncia, com isso,
tentaram mudar a maneira de punir, para que a violéncia nao ficasse tdo explicita.
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Desde a década de 80, a educacdo vem sendo implantada nas prisdes, e atinge
avangos significativos, a introducao da Literatura como forma de remicao de pena é
um deles. Pois, da a possibilidade de o preso reduzir sua pena através da leitura, esse
projeto é oferecido nas cadeias que possuem estruturas suficientes para que possa ser
praticada essa agdo que transforma vidas, afinal, ler liberta. Com isso, buscamos
identificar se a Literatura amazonense é valorizada nesse contexto, assim constatamos
que ja existem projetos nas prisdes amazonenses, direcionados a remicao de pena com
leitura como o provimento n°® 272-CGJ/AM que instituiu o projeto “Encontro com a
leitura-Ler Liberta” (Amazonas, 2016, p. 39).

Acreditamos que a leitura é uma das ferramentas importantes que contribuem
para a recuperacao do sujeito preso, afinal:

A leitura ndo é mera apreensdo de sentidos escritos, mas processo
determinado por elementos, ora mais técnico (paragrafagao, concisao,
teor argumentativo etc.), quando se trata de textos dissertativos; ora
mais estilisticos (criatividade, figuras de linguagem, teor poético etc.),
quando os textos sao literarios (Tinoco, 2015, p. 307).

Como afirma o autor, a leitura desperta varios processos na mente do leitor,
entre eles a reflexdo, ela ndo é uma mera apreensdo de sentido, mas, é capaz de
despertar no leitor novas concepgdes que podem o fazer refletir sobre suas agdes. E
com isso reconstruir sua subjetividade adquirindo conceitos anti criminais e
humanizadas, podendo assim contribuir com o desenvolvimento da sociedade.

Com o incentivo a leitura o sujeito preso pode refletir, sobre seus atos, e esse é
s6 um dos inameros beneficios que a prética de leitura traz. Além do mais:

Sob o aspecto literario, ele se liberta, mesmo quando encarcerado e,
passa - produtivamente - por um consciente processo de afastamento
de sua realidade, e de seus companheiros (de cela, de prisao), podendo
permanecer longe daquela realidade por alguns instantes - ainda que
seja o delimitado instante da leitura (Tinoco, 2015, p. 318).

A literatura transforma e faz com que seu leitor viaje sem sair do lugar, com
isso, ela pode libertar o sujeito privo da sua realidade, mesmo que por alguns instantes,
como afirma o autor. E pelos aspectos mencionados nessa secdo, acreditamos que a
literatura e o incentivo sdo fundamentais no processo de recuperacdo do aprisionado,
para que ele possa voltar a conviver harmoniosamente em sociedade, aprendendo a
refletir sobre seus atos e medir suas acoes.

PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO PRISIONAL

O PEEP (Plano Estadual de Educacao Prisional) tem o objetivo de: “subsidiar o
processo educativo nas Unidades Prisionais, contribuindo como um referencial no
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planejamento nas agdes voltadas para esse segmento” (PEEP 2012, p. 8). Este
documento foi criado para gerenciar o ensino dentro das prisdes, descrevendo o
melhor meio para que o sistema presididrio consiga recuperar os detentos por meio da
educagdo. O PEEP, foi uma acdo conjunta dos 6rgaos: SEDUC (Secretaria de Educacao
e Qualidade do Ensino), juntamente com SEJUS (Secretaria de Estado de Justica e
Direitos Humanos) e outros 6rgaos. A primeira versdao do documento oficial que busca
reger a educacado prisional no Amazonas foi em 2012, que valeria pelos préximos 3
anos, com isso, hoje estd em vigor a versdo atualizada do PEEP, revisada no ano de
2015.

Outro objetivo no qual o PEEP/AM foi escrito, para obtencdo de apoio
financeiro, com recursos do Plano de a¢des Articuladas e/ou do fundo penitenciario
nacional. Sendo que o recurso ja tinha sido liberado para outros estados, com o intuito
de oferecer uma educacdo de qualidade e mudar a realidade das penitenciarias
amazonenses o documento analisou e mapeou o estudo oferecido nas penitenciarias
do estado.

No Amazonas, em 2009, foi firmado o convénio N° 65 876/2009 - PAR Prisional
entre a Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino - SEDUC e Ministério da
Educacao - MEC, com as ac¢oes: - Gestao Educacional; - Formacao de Profissionais de
Educacdo de Jovens e Adultos das Unidades Prisionais; - Infraestrutura fisica e
Recursos pedagogicos (PEEP 2015). Com isso, os planos de acdo propostos pelos
documentos oficiais buscam adquirir essas acdes e oferecer uma melhor educagao ao
sujeito preso.

Ao final das analises descritas no PEEP, apresentam-se os planos de a¢des que
serdo desenvolvidos, estabelecendo metas a serem alcancadas. O que é de suma
importancia para que o leitor possa perceber se esses planos estdo indo ao encontro do
problema e se as exigéncias estdo amplas ou detalhadas e principalmente ajuda a
perceber se determinados assuntos como a Literatura Amazonense esta sendo
oferecida nas prisdes ou ao menos pensada. Tal informagao, que ndo por acaso é o foco
desta pesquisa, afinal como afirma Onofre (2012 p. 56) “Tal situagdo ndao impede,
porém, de se buscarem formas de resgatar a dignidade, a liberdade psicolégica e o
bem-estar do aprisionado. A escola é um espago que ndo precisa funcionar pelo avesso,
podendo desempenhar um papel importante no resgate do status de cidadao”.

METODOLOGIA

Os métodos de pesquisa especificos sdo a base para alcangar os objetivos do
estudo; por essa razdo, desenvolveu-se o método dedutivo, que parte do geral para o
particular. Nesse sentido, o PEEP foi definido como corpus da pesquisa, a partir do
qual se buscou identificar de que forma a Literatura Amazonense est4 sendo (ou pode
ser) oferecida no contexto prisional. Quanto aos procedimentos técnicos, a
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investigacdo caracteriza-se como bibliografica e documental, uma vez que, conforme
Prodanov (2013), a pesquisa bibliografica se estabelece a partir da anélise de materiais
ja publicados, como livros, artigos, documentos oficiais e outros registros escritos
pertinentes ao objeto de estudo, pois,

[...] quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periédicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material j& escrito sobre o assunto da pesquisa
(Prodanov, 2013, p. 54).

Por analisar documentos oficiais, como o PEEP, a pesquisa se caracteriza
como bibliografica e documental, uma vez que se apoia em materiais ja publicados e
em registros institucionais que tratam da educagdo prisional. Prodanov (2013, p. 70)
destaca que, na abordagem qualitativa, a pesquisa tende a ser descritiva, com analise
indutiva dos dados, privilegiando o processo e o significado em vez da quantificagdo,
o que reforca o foco na qualidade das interpretacdes produzidas. Nesse sentido, o
estudo nao se orienta pela quantidade de ocorréncias, mas pela profundidade da
compreensao das informagdes presentes nos documentos analisados.

Na delimitagdo do corpus, constatou-se que a histéria do PEEP no Amazonas é
recente, com apenas duas versdes: a de 2012, a primeira edi¢do com essa nomenclatura
e modalidade, e a versao revisada e mais atual, de 2015, ainda vigente.

Diante disso, optou-se por nao realizar uma comparagao longitudinal entre
versdes, uma vez que a trajetéria documental ainda é curta; privilegiou-se, assim, a
analise dedutiva técnicas no documento mais recente. Nessa perspectiva, a pesquisa
assume carater documental, bibliografico e exploratdrio, na linha do que Motta-Roth
(2010) entende como investigagdo que levanta bibliografia e documentos pertinentes
ao problema, oferecendo base para estudos futuros mais aprofundados.

Dessa forma, a andlise do documento oficial PEEP, a luz da metodologia
bibliogréfica, documental e qualitativa exigida, permitiu verificar em que medida a
Literatura Amazonense é contemplada nas agdes educativas destinadas as pessoas
privadas de liberdade. A partir desse procedimento, tornou-se possivel avaliar se a
oferta desse componente literdrio ocorre de maneira garantida aos presididrios ou se
permanecem restritas a mencdes genéricas a leitura, evidenciando lacunas e
possibilidades de fortalecimento da literatura regional no ambito da educagdo
prisional.

RESULTADOS E DISCURSAO

A andlise do PEEP evidenciou, em primeiro lugar, a auséncia de qualquer
clausula ou plano de acdo que tratasse explicitamente da Literatura Amazonense, tanto
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na versao de 2012 quanto na de 2015, embora o documento apresentasse brechas e
possibilidades para que esse género literdrio fosse futuramente incorporado a
proposta curricular destinada as pessoas privadas de liberdade.

A aproximacdo com a teoria da “Desconstru¢do e Reconstrucdo do
Conhecimento”, de Jacques Derrida, indicava uma intengao de trabalhar com saberes
filosoficos, literarios e histéricos em perspectiva critica; no entanto, tal intencao
esbarrava na realidade de que muitos detentos sequer tinham acesso regular a
escolarizacdo, o que produzia um descompasso entre o discurso tedrico e a pratica
efetiva nas unidades prisionais.

Do ponto de vista da anélise de discurso, esse descompasso revelou que o PEEP
operava em uma formacdo discursiva marcada por fortes expectativas de
transformacdo, mas com baixa materializacdo concreta, j4 que as instrucdes de
conhecimentos pressupunham condi¢des de acesso a escola, a leitura e a mediacao
pedagogica que, na pratica, ndo estavam garantidas de maneira sistematica.

A reflexdo a partir de Calvet (2007), Orlandi (2009; 2012) e Pécheux (1995)
reforcava que ndo se desconstroéi e reconstréi facilmente um saber constituido por toda
uma trajetéria socio-histérica e subjetiva, o que tornava ainda mais problemaética a
distancia entre o enunciado normativo e as condi¢des reais de oferta educativa no
carcere.

Ao analisar as agdes previstas pelo convénio PAR/SEDUC/MEC,
especialmente a formacao de diretores, gestores, professores, agentes penitenciarios e
mediadores de leitura, observou-se um movimento importante de valorizagdo da
leitura como pratica educativa, com potencial para incluir obras amazonicas e dar
visibilidade a contextos culturais préximos da experiéncia dos detentos.

Entretanto, relatos como os de Onofre (2012; 2014) evidenciaram que as
condi¢des materiais e simboélicas das escolas prisionais - espagos depredados, auséncia
de bibliotecas estruturadas, falta de recursos - inviabilizavam a concretizacao de
muitas das metas tracadas, transformando parte do discurso do PEEP em um conjunto
de “efeitos imaginarios” mais do que em politicas cumpridas.

Os dispositivos legais que previam bibliotecas, acervos literarios e contratados
de bibliotecarios sinalizavam um compromisso formal com o direito a leitura, mas a
propria andlise do plano mostrava que as a¢des mais apresentadas e prioritarias se
concentravam na capacitacdo profissional dos detentos, e ndo na sua formacdo de
leitora critica e literaria. Nessa perspectiva, a educagdo prisional tendia a ser orientada
pela légica da praticidade econdmica dos sujeitos, reforcando a visdo de que era mais
urgente formar mado de obra dos leitores criticos, 0 que contribuia para manter a
Literatura Amazonense em um lugar marginal dentro da politica educacional
prisional.
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Quadro 1 - Sintese dos resultados sobre Literatura Amazonense no PEEP

Aspecto analisado

Situagao identificada no PEEP
(2012/2015)

Implica¢des para a
Literatura
Amazonense

Mengao explicita a
Literatura
Amazonense

Inexistente: ndo ha clausula, meta ou
agao especifica para Literatura
Amazonense.

Género permanece
invisivel como
conteddo préprio da
educacgdo prisional.

Referéncias a
leitura/literatura em
geral

Presentes, sobretudo ligadas a
remicdo de pena, formacao geral e
“desconstrucdo/reconstrugao do
conhecimento”.

Abrem brechas para
incluir obras
amazoOnicas, mas
sem diretriz clara
para isso.

Base teérica (Derrida,
“desconstrugao”)

Evocada como principio para
trabalhar discursos filoso6ficos,
literarios e histéricos.

Fala em literatura de
forma abstrata, sem
especificar repertorio
regional.

Formacéao de
mediadores de leitura

Prevista em convénios
(PAR/SEDUC/MEC) e planos de
acao.

Potencial para
trabalhar Literatura
Amazonense,
dependendo da
escolha de acervo.

Infraestrutura
(bibliotecas/acervos)

Prevista em decretos (bibliotecas,
acervos, bibliotecarios), mas muitas
vezes nao concretizada.

Sem biblioteca real e
acervo organizado, é
improvavel garantir
acesso a produgao
local.

Foco principal do
PEEP

Capacitagao profissional e inser¢ao no
trabalho aparecem com maior
detalhamento e prioridade.

Formacao leitora
critica e literatura
regional ficam em
segundo plano.

Relagdes de poder e
ideologia

Predominio da légica de utilidade
econdmica e controle social (Foucault,
1999).

Educacéo literaria
tende a ser vista
como acessoéria, nao
como eixo de
libertacao.

Situagao geral da
Literatura
Amazonense

Nao ofertada de forma satisfatoria;
aparece apenas como possibilidade
indireta.

Confirma a hipétese
de invisibilidade da
literatura regional no
plano prisional.

Em resumo, os resultados e a discussdo convergiam para a confirmagdo da

hipétese de que a Literatura Amazonense ndo era oferecida de forma garantida nos

presidios do estado, embora existissem dispositivos e acdes que pudessem sustentar

sua inclusdo curricular caso fossem reinterpretados e eficazmente implementados.
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As relagdes de poder e a ideologia da classe dominante, como sugere Foucault
(1999), atravessavam o desenho do PEEP, fazendo com que a educacdo prisional
privilegiasse a adaptagdo funcional do preso a “grande maquina social”, em
detrimento dos processos de liberacdo intelectual e simbolica que a literatura -
especialmente a literatura produzida na propria regido - poderia potencializar.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa permitem afirmar que a leitura e a literatura vém
sendo utilizadas como instrumentos de reabilitacdo social e cultural de pessoas
privadas de liberdade, sobretudo por meio de projetos de remicao de pena pela leitura;
entretanto, a Literatura Amazonense ndo aparece mencionada de forma explicita no
documento oficial comprovado (PEEP), permanecendo invisibilizada enquanto
componente curricular préprio.

Nesse cendrio, o que se encontra sdo agdes mais gerais, como propostas de
capacitacao de professores, contratacdo de bibliotecarios e implantagao de bibliotecas,
que poderiam abrigar esse género literario, mas cuja efetiva inclusdo dependera das
escolhas de cada unidade prisional, de seus gestores e docentes.

Ficou evidente que o plano estadual de educacdao prisional é fortemente
orientado por uma ideologia que associa o sujeito detento a ideia de utilidade
produtiva, priorizando a capacitacao profissional em detrimento da formacao leitora
critica; com isso, a posicdo de poder tende a valorizar mais a preparacdo para o
trabalho do desenvolvimento de assuntos criticos, o que contribui para a escassez de
propostas especificas a Literatura Amazonense.

Ao confrontar o discurso normativo com a realidade das prisdes, percebe-se
ainda um hiato significativo: muitas das agdes previstas permanecem no plano da
teoria, distantes das condi¢des concretas de funcionamento do sistema prisional, o que
limita o potencial transformador da educagdo e da leitura no cotidiano dos detentos.

Diante desse quadro, reforca-se a necessidade de que futuras politicas e revisdes
do PEEP considerem a Literatura Amazonense ndo apenas como possibilidade
marginal, mas como eixo estruturante de préticas de leitura que dialogam com a
identidade, a histéria e o territério dos sujeitos presos, fortalecendo a dimensao
humanizadora e libertadora da educacao.
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literatura configura-se como uma aliada importante na formagdo do leitor e

na sistematizagdo da sociedade, pois a leitura literaria favoreceu a empatia, a

solidariedade e uma interpretagdo mais sensivel do mundo a partir da
percepcao de cada sujeito. Nesse contexto, o estudo desenvolveu-se com o objetivo de
compreender como ocorreu a construcao de leitores literarios no municipio de Anori,
tomando como referéncia a Literatura Amazonense no ambito do Ensino Médio.
Assim, delineou-se como tema central a oferta e a conduc¢ao do ensino de Literatura
Amazonense na Escola Estadual Presidente Costa e Silva, situada nesse municipio.

A partir desse recorte, distribuiu-se a seguinte problematizacao: como ocorreu
a oferta do ensino de Literatura Amazonense no Ensino Médio do municipio de Anori?
Tendo em vista tal questionamento, o objetivo do estudo consiste em identificar de que
maneira se deu a conducao do ensino de Literatura Amazonense no Ensino Médio
anoriense, por meio da andlise de entrevistas semiestruturadas realizadas com cinco
professores de Literatura atuantes na escola mencionada.

Para fundamentar a investigacdo, tomaram-se como fontes os documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, destacando-se as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o Ensino Médio
- Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que orientaram as politicas e
préticas do ensino de literatura no pais.

Partiu-se da compreensao de que a convivéncia com textos literdrios permitiu
nao apenas conhecer a vida pela experiéncia do outro, mas também vivencid-la
simbolicamente, ampliando o repertério cultural e critico do leitor. Nessa perspectiva,
Colomer (2003), na obra A formacdo do leitor literdrio, ressaltou a importancia da
leitura literaria para a formagao do leitor e apresentou caminhos metodoldgicos para
a insercdo da literatura na escola, envolvendo professores, estudantes e a propria
instituicao.

A luz desse referencial, o estudo justificou-se pela necessidade de identificar
desafios presentes no ensino de Literatura Amazonense e, a partir deles, apontou
possibilidades para a formacao de leitores criticos e proficientes, capazes de se
envolver com o “mundo fantastico” aberto pela leitura literaria, que mobilizou
diferentes mecanismos de compreensdo e pode suscitar multiplas emogdes a cada
leitura ou releitura do texto.

O estudo estd organizado em principios que buscam fundamentos teéricos
articulados, contexto regional e andlise empirica sobre o ensino de Literatura
Amazonense no Ensino Médio anoriense. Na Introducdo, apresenta-se o tema, a
problematizacdo e os objetivos do estudo, situando a relevancia da literatura na
formacao de leitores. Em seguida, a segdo afinal, o que é literatura? discutir concepgdes
de literatura e sua fungao social e formativa no contexto escolar contemporaneo.
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Ja em A Literatura Amazonense, abordamos aspectos histéricos, estéticos e
culturais da producao literdria do Amazonas, com destaque para autores e obras
representativas. Na sequéncia, a secdo A Literatura Amazonense no espaco escolar
analisa como essa produgdo é ou foi inserida no curriculo e nas praticas pedagoégicas
da escola pesquisada.

A secdo Metodologia descreve o percurso metodolégico adotado na pesquisa,
com énfase nas entrevistas semiestruturadas realizadas com professores de Literatura.
Em Resultados e divulgacdo, apresentam-se e interpretam-se os dados obtidos,
relacionando-os ao referencial tedrico e aos documentos oficiais.

Por fim, em Consideragdes finais, sintetizam-se os principais achados e
apontam-se possibilidades para o fortalecimento da formacdo de leitores literarios,
seguidos das Referéncias, que retinem as obras e documentos consultados ao longo do
estudo.

AFINAL, O QUE E LITERATURA?

Desde a Antiguidade ja existia o questionamento sobre o conceito de literatura.
Embora a pergunta possa parecer simples, trata-se de uma dtvida antiga de filésofos,
criticos e historiadores, de modo que qualquer tentativa de responder de forma
genérica pode ser incorreta. Quando se fala em literatura, ndo ha consenso, no entanto,
estudiosos sabem delimitar apenas um conceito de trabalho, evitando a armadilha de
uma defini¢cdo rigida e exaustiva. Etimologicamente, literatura originada do latim
litera, que significa “arte de escrever” e, inicialmente, foi utilizada para designar o uso
das primeiras letras e da escrita.

Nesse pressuposto, Cosson (2006, p. 17) argumenta que:

“[...] A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos, e isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada, ¢ mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela é a incorporacao do outro em mim sem rentncia da
minha prépria identidade [...]” (Cosson, 2006, p. 17).

Percebe-se que os textos literarios vao além de uma leitura meramente ficcional,
pois abrem possibilidades para uma reflexdo critica sem que o leitor perca a sua
identidade. Em consonancia com o objetivo deste estudo, o texto se organiza da
seguinte forma: na parte, apresenta uma abordagem primeira acerca da literatura,
pautada nas concepgdes de filésofos como Aristoteles e de autores como Candido
(1995) e Cosson (2006), entre outros que se perdem para a compreensao da literatura.

Ao escrever a Poética, Aristoteles (2011) afirma que “a arte literaria é mimese
da realidade”, indicando que ela se constitui como expressao dos contetdos da
imaginacdo do autor, que ora se aproxima da realidade, ora se afasta dela, resultando
em uma combinacido de elementos reais e imaginarios. E importante lembrar que o
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conceito aristotélico se refere sobretudo a poesia, uma vez que a prosa literaria, tal
como se conhece hoje (conto, romance, novela e cronica), ainda ndo era cultivada a
época.

Em perspectiva complementar, Eagleton (2006, p. 1) assinala que muitas tém
sido as tentativas de definir literatura, frequentemente associando-a a escrita
imaginativa, no sentido de ficcdo, mas pondera que tal definicdo nao é suficiente diante
da diversidade de textos que costumam ser considerados literarios.

Somente a partir do século XX ganhou forca a noc¢do de ficcdo como
caracteristica central da literatura, por meio de estudos de autores como IA Richards,
R. Ingarden, Giinther Miiller, W. Kayser, R. Wellek e Manfred Kridl, cujas reflexdes
desenvolvidas para a construgao desse entendimento.

As origens do conceito de literatura como fic¢do remontam, entretanto, a
pensadores como Lessing e Goethe, o que permite afirmar que a literatura pode ser
compreendida como ficgdo, desde que se entendam seus contetdos como compostos
de imagens deformadas e transfiguradas do mundo real. Desta forma, admite-se a
equivaléncia entre imaginacao e ficcdo no ambito literdrio.

Segundo Candido (1995, p. 186), “a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade humana, porque,
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo, ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza”.

Através da literatura, o ser humano se torna um sujeito pensante, capaz de
formular suas préprias opinides em relagdo aos acontecimentos do cotidiano,
desenvolvendo a capacidade de se reinventar continuamente. Ao favorecer que o leitor
se coloque no lugar do outro, a literatura potencializa uma dimensao ética e sensivel
da experiéncia humana; por isso, o ensino de literatura precisa manter um lugar
prioritario na escola, pois ndo apenas transmite conhecimento, mas contribui para
libertar o individuo de seus conflitos internos.

A leitura literaria capacita o leitor a produzir inferéncias e a ler o que esta nas
entrelinhas, nos intervalos entre as palavras, naquilo que ndo estd explicitamente
escrito. Dessa forma, traz para o universo do leitor novas possibilidades de sentido,
problematizando suas verdades, desestabilizando certezas e levando-o a reestruturar-
se, num movimento continuo de formacao e transformacao.

A LITERATURA AMAZONENSE

De acordo com Moriz e Costa (2019), “Nao podemos afirmar que houve uma
literatura especificamente amazonense. Podemos concluir esse fato na Sintese de uma
Literatura Cabocla Amazonense de Afonso Aradjo de Souza que fala ndo ter existido
nenhuma literatura unicamente amazonense, e sim uma literatura no Amazonas”.
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Doravante, assim como aconteceu com a Histéria do Brasil, aconteceu com o
Amazonas, o que se pode afirmar é que houve uma literatura na regido amazonica.
Segundo Jorge Tufic, em Existe uma Literatura Amazonense, a propria histéria do
Amazonas tem sido apenas:

Uma transcricdo de fatos politicos, administrativos e econémicos
carente, portanto, de uma anélise fundamentada capaz de possibilitar
uma visdo que substitua a cronologia pura e simples pelo estudo das
causas e dos efeitos que determinaram os ciclos produtivos da regido,
e de como estes influiram no desenvolvimento das letras e das artes
(Tufic, 1982, p. 11, apud Moriz e Costa 2019).

Como se pode observar, a Literatura Amazonense surgiu vinculada a uma
temética fortemente regional, relacionada aos ciclos econdémicos do Amazonas. Dentre
esses ciclos, destaca-se a protecdo de produtos naturais, mundialmente conhecidos
como “drogas do sertdo”, como o cacau, a canela e outras especiarias. Outro periodo
importante foi o ciclo da borracha, que atraiu inimeras pessoas para a regiao
amazonica em busca de riquezas, como quais, ao chegarem aqui, se deparavam-se com
uma realidade bastante distinta das expectativas.

Com base em Moriz e Costa (2019), a iniciacdo literaria amazonica deu-se por
meio do épico A Murhaida ou Muraida , publicada em 1819, de autoria de Henrique
Jodo Wilkens, que se centra no conflito entre indigenas da etnia mura e seus
conquistadores. O manuscrito A Murhaida estabelece também uma intertextualidade
com a obra Os Lusiadas , de Camdes, ainda que alguns historiadores discordem dessa
aproximacao, para identificarem mais divergéncias do que convergéncias entre as
duas produgdes.

Apo6s a publicagao de A Murhaida, surgiram outros grandes autores que, embora
inicialmente a Literatura Amazonense ndo ocupasse um espaco privilegiado,
produziram obras de cunho regional, enfatizando a vida do caboclo e do ribeirinho
amazonense, com temas de dentincia sobre os maus-tratos sofridos durante o ciclo da
borracha, principalmente pela populacdo nordestina.

Por retratar essas questdes, a Literatura Amazodnica sofreu, durante muito
tempo, preconceitos, principalmente de ordem temética. Considerava-se que os
autores se limitavam a representar o universo do homem interiorano, a sobrevivéncia
do caboclo e do indigena. Outro tema recorrente foi a trajetéria dos nordestinos que
vieram para a Amazonia em busca de uma vida melhor, atraidos por falsas promessas
de riqueza no periodo do ciclo da borracha, o que, muitas vezes, ndo despertava
interesse imediato da parte do publico leitor.

Em conformidade com Telles (2014, p. 25), [...]

A literatura que se produz no Amazonas reflete os impasses e dilemas
vividos por uma cultura periférica, limitada pela mentalidade
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provinciana dominante, pelo descompasso em relagdo as
transformacoes sociais e artisticas que ocorrem nos grandes centros
culturais, pelo carater compulsério e flutuante de seu processo
histérico (Telles, 2014, p. 25).

Através do movimento modernista, os escritores amazonenses trabalharam
com muito esfor¢o, para que houvesse um rompimento dos padrdes estéticos do
passado. Tal movimento ocasionou o surgimento de novos poetas prosadores com
espirito critico, estimulando a renovacao cultural.

A LITERATURA AMAZONENSE NO ESPACO ESCOLAR

Aos poucos, a literatura amazonense foi conquistando maior espaco,
especialmente quando algumas institui¢des passaram a incluir, em suas séries
curriculares, disciplinas externas a literatura, na tentativa de valorizar escritores
representantes de diversos estados do Brasil. Em 2001, com a implantacdo da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), o curso de Licenciatura em Letras
passou a contemplar, em sua matriz curricular, as disciplinas de Literatura Brasileira
I, II, III e IV, além de Literatura Amazonense, esta Gltima ofertada como disciplina
optativa, bem como a disciplina Cultura Amazonica que, apds algumas reformulagdes,
passou a denominar-se Literatura Pan-Amazonica.

De acordo com Moriz (2013, p. 2), “os professores de Literatura do CEST/UEA,
que compdem o Colegiado de Letras, acreditam que, através do ensino de Literatura,
proporcionam-se nas escolas um espago para a verbalizacdo da representagdo
sociocultural e histéria”. Essa compreensdao encontra respaldo nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que enfatizam a importancia de garantir
espaco para a expressao das representagdes culturais e sociais, de modo a favorecer a
construcao e a sistematizacdo da identidade de grupos historicamente deslegitimados
e a aprendizagem da convivéncia com as diferengas.

Nesse sentido, torna-se fundamental trabalhar com a leitura de obras da
literatura amazonense, uma vez que a leitura literaria provoca e exige diversos
mecanismos de compreensdo por parte do leitor. Pergunte-se, entdo: por que nao
inserir de forma mais consistente a literatura amazonense nas salas de aula do estado,
considerando que se trata de uma producao riquissima, que muitas vezes permanece
desconhecido dos préprios estudantes?

Ao se trabalhar a Literatura Amazonense no &mbito escolar, abre-se identidade
para o resgate da regional e para a valorizagdo da cultura amazonica, possibilitando
que os alunos conhecam autores cujos nomes, em muitos casos, jamais ouviram,
embora sejam seus proprios conterrdneos. Dessa forma, o ensino dessa literatura
contribui para fortalecer vinculos com o local de origem e ampliar o senso de
pertencimento sociocultural dos estudantes.



221

METODOLOGIA

Com o objetivo de verificar a conducgdo do ensino da literatura amazonense no
ensino médio no municipio de Anori, para a realizacao da pesquisa foram elaborados
dois questionarios semiestruturados, direcionados para cinco docentes da Escola
Estadual Presidente Costa e Silva, localizado na Praca Capitdo Pedro Silva, n°126 -
Centro da cidade, em Anori. O primeiro questionario é constituido por sete questdes
voltadas para o professor, contendo itens como, por exemplo: formagdo académica,
tempo de trabalho na institui¢do e cursos relacionados para a area de literatura e/ou
areas afins.

Quanto ao segundo, o questionario investigativo, é constituido por nove
questdes, voltadas em verificar a relacdo e atuagdo do professor com o ensino da
literatura amazonense na sala de aula. Para as andlises, 0os nomes professores foram
preservados, e estes se apresentam identificados por ntimeros, como, por exemplo:
professor 1.

Por conceber a literatura como um instrumento poderoso de instrugao e
educacdo, este estudo é pautado nas concepgdes de que a escola deve promover novas
estratégias para alcancar novos leitores, e que estes, se motivem a pratica da leitura
tanto no contexto escolar como fora dele, (Ledo; Ribeiro, 2015).

Partindo do mesmo pensamento, Oliveira (2013), entende que a educagdo
literaria deve ser adaptada a realidade do aluno, propondo a insercao da literatura por
meio de escritores mais contemporaneos e assim despertar o interesse dos discentes.

Nessa perspectiva, para a condugdo do estudo, utilizou-se a pesquisa de campo
com a abordagem qualitativa. A escolha da abordagem qualitativa deve-se por se
tratar de uma abordagem com perguntas abertas, permitindo aos informantes a
liberdade de descrever e justificar o uso ou ndo da literatura amazonense nas suas
aulas.

Para a elaboragdo das perguntas, considerou- se os professores que atuam na
area de Literatura, e qual a relagdo que estes mantém com os documentos oficiais do
MEC, como os, (OCEM, PCN+, PCNS, LDB).

No que compreende as orienta¢des curriculares para o ensino médio, o ensino
da literatura ainda acontece de forma periférica, sendo a sua aplicagdo vinculada a
Lingua Portuguesa. Esse tratamento secundario dado a literatura conduz para um
entendimento superficial, no que o aluno ndo assimila a literatura na sua completude.

Conforme Silva (2017, p. 96), “Essa estrutura curricular influencia o tratamento
dado ao texto literario, muitas vezes analisado de forma descontextualizada, sem levar
o aluno a perceber as conexdes dialégicas entre autor-obra-leitor [...].” Concordamos
com o autor quando se refere ao ensino da literatura nas escolas, dado que a forma que
estd se apresenta, limita a sua compreensdo e faz com que sua importancia seja
restringida tanto para o professor, quanto para o aluno.
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RESULTADOS E DISCURSOES

Ao analisar a forma como se aplica o ensino da Literatura Amazonense aos

alunos do ensino médio, em Anori, foram propostos dois questiondrios
semiestruturados, direcionados para os docentes, j4 que eles sao os principais
influenciadores na formacao de leitores literarios.

Para Colomer, (2003) compreende que a insercdo da leitura literaria deve ser
feita nas séries iniciais, pois a compressao das obras vai depender da experiéncia que
o leitor teve anteriormente na sua vida. Concorda-se com a autora, quanto a premissa
de, quanto mais cedo o aluno tiver contato com os textos, maior sera sua competéncia
literaria.

Os primeiros resultados obtidos atestam para o perfil dos professores do ensino
médio, que estdo dispostos da seguinte forma. Cinco (5) docentes, 2 mulheres e 3
homens, com idades entre 27 e 50 anos, todos lecionam na sua area de formacao,
Lingua Portuguesa, 4 possuem cursos relacionados a Lingua Portuguesa e Literatura.
Quanto a situagdo no quadro de professores, 1 é efetivo e 4 sdo temporarios. O quadro

1 abaixo, mostra a disposicao e informagdes dos docentes da Escola Presidente Costa

e Silva:
Quadro 1. Questionario de Perfil dos Professores
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA-LITERATURA
Ministra
. Tempo de | .. ~
Possui aula, na e o Situagdo no quadro
~ . Qualificacao | trabalho
Professores | Formacao |sua darea A Area? na de professores
académica? | de i T
» Instituicao.
formacao?
. . . 6 anos e 11 ) )
Professor 1 | Sim Sim Sim Efetivo/Temporario
meses
Professor 2 | Concluindo | Sim Concluindo | 8 meses Temporério
Professor 3 | Sim Sim Sim 5 anos Temporario
Professor 4 | Sim Sim Sim 3 anos Temporario
Professor 5 | Concluindo | Sim Nao 8 meses Temporario

Fonte: Adaptada pela autora, julho, 2025.

Como podemos verificar, dos cinco professores selecionados para o estudo, 03

possuem graduacdo na area de Lingua Portuguesa e Literatura, e apenas 02 estdo no

processo de conclusdo. Outro ponto de destaque é quanto a qualificacdo na area, no

que, somente 01 nao possui especializagao.

Quando indagados quanto ao tempo de servigo que ministram na instituicao de

ensino, os professores 1, 3 e 4, estdo com mais tempo na escola.




223

Ja os professores 2 e 5, encontram-se ha 08 meses lecionando. Observa-se que
todos os professores formados e os em formacdo estdo capacitados para o ensino da
Literatura, no entanto, as capacita¢des ndo se aplicam exclusivamente para a Literatura
Amazonense.

Silva (2017, p. 95) chama atengao para os desafios que os professores enfrentam
em sala de aula, “Os professores também encontram dificuldades no trabalho com a
leitura literaria, devido a escassez de discussdes metodolégicas capazes de subsidiar a
prética pedagogica em sala de aula”.

Assim, a falta de capacitagdo na area influencia diretamente na interagdo do
aluno com o texto, ndo havendo produtividade no ensino. Posto que, a capacitacdo na
area, auxilia na selecdo dos livros e obras, tornando a interacdo dos alunos com as
obras literarias mais claras.

Afastando dessa maneira, a tradicional concepgdo de textos de dificil
entendimento, que sdo vistos pelos alunos como enfadonhos.

O segundo aspecto analisado no estudo é quanto a verificagdo da relagdo e
atuacdo do professor com o ensino da literatura amazonense na sala de aula. O
segundo questiondrio, o investigativo, compreendeu 9 perguntas livres a partir das
quais os professores puderam discorrer sobre suas concepgdes acerca da literatura e
metodologias aplicadas nas salas de aulas.

Quando inquiridos sobre o sentido da literatura na formacéo do leitor, todos os
docentes foram unanimes nas suas respostas, atribuindo a literatura importante papel
na formacao intelectual do aluno.

O quadro 2 abaixo mostra os sentidos que a literatura oferece e sua funcao na
vida dos alunos, de acordo com as respostas dos professores:

Quadro 2. Contribuicdes da literatura para a formacao de leitores

FORMACAO DO LEITOR

Sentido da literatura na formagao do leitor | Fung¢ao exercida pela Literatura
. Ampliacdo do repertério dos alunos . Interpretativa

. A integracdo entre os discentes . Transformacdo na linguagem e
. Diversidade e ampliacdo da linguagem | expressoes

. Conhecimento  sobre as escolas |* Intertextualidade
literarias . Cognicao

. Compreensao do espago social . Estética

. Reflexdo sobre assuntos do cotidiano | * Politica

. Novas perspectivas sobre a vida . Social

. Conhecimentos sobre a cultura de um | « Comprometimento

povo . Cultural

. O interesse por outras leituras literérias | » Intelectual

Fonte: Adaptada pela autora, julho, 2025.
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Como se observa, os professores reconhecem que a Literatura é de suma
importancia para a formacao dos leitores. E que, a sua pratica é de grande valia para
os alunos do ensino médio, dado que esses alunos passardo a realizar provas para
ingressar em uma faculdade, e nas avaliagdes é exigido o conhecimento de canones
literarios e habilidades interpretativas.

Adentrando a pratica do ensino da Literatura Amazonense, na sala de aula,
todos os professores relatam que nao trabalham com essa literatura no contexto
escolar. Os docentes justificam nao trabalhar com a disciplina, pois a mesma, nado faz
parte da grade curricular da escola, no entanto, buscam formas, a depender do
assunto, de introduzir a literatura para os alunos.

Como podemos verificar nas palavras do professor 2, “[...] busco sempre
mostrar aos alunos que elas existem, e que sdo riquissimas de histéria da nossa
regido[...]”. No mesmo sentido, o professor 4 relata que, “Infelizmente, encontramos
pouquissimos ou quase nada da literatura amazonense na grade cultural do ensino
desta instituicdo, mas procuramos fazer este resgate cultural sempre que temos
oportunidade”. Nota-se que os professores até consideram a possibilidade de aplicar
a literatura, mas encontram dificuldades ao introduzir os preceitos literarios.

E por mais que os professores consigam fazer essa relacdo, a Literatura
Amazonense vem sempre implantada em outros assuntos, sendo a sua abordagem
feita de forma superficial. Conforme Silva (2017, p. 96), “Os PCN propdem que o
estudo de lingua portuguesa, assim como o de literatura devem manter uma interacao,
a fim de que o aluno perceba o didlogo entre as praticas de linguagem (leitura,
producdo de textos, andlise linguistica e literatura)”. Percebe-se que no ensino médio
essa interacdo ndo acontece de forma efetiva, e o que o aluno absorve é apenas uma
parte da totalidade literéaria.

Quando indagados sobre os recursos didaticos utilizados nas aulas de
Literatura, os professores relatam fazer uso, do livro didatico, revistas, slides e filmes.
E trabalham esses recursos por meio de aulas expositivas, rodas de conversas,
palestras, debates, sempre contextualizando com a vida do préprio aluno, para que
assim ele compreenda a obra em estudo.

No que confere ao auxilio para a elaboragdo das aulas, todos os cincos
professores, dizem ter acesso aos Parametros Curriculares e sempre que precisam
podem consultéd-lo. Quando questionados se a escola considera suas propostas para o
planejamento das aulas, os professores mostraram-se divididos, sendo que o professor
2 relata que a escola aceita as suas indicagdes, os professores 1 e 3, com suas proprias
palavras, dizem, “em parte” e “as vezes”. Ja os professores 4 e 5 narram que ha
reunides bimestrais e que os professores sdo consultados, no entanto ndo afirmam se
suas ideias sdo consideradas ou nao.

A ultima questao feita para os professores da escola pedia para que os mesmos
dessem suas consideragdes sobre a importancia da Literatura na vida do aluno e para
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a sua formagao como leitor literario. Para essa amostragem serd colocado apenas um
trecho de cada professor, conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 3. A importancia da literatura com base nas respostas dos professores.
IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA A FORMACAO DOS ALUNOS
Pela importancia de revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a
funcao simbdlica e social da obra estudada.
Pois a qualquer momento eles podem se deparar com algum texto
Professor 2 | literario, assim se eles obtiverem conhecimento, saberdo reconhecer a
que particularidade da literatura esse pertence.

E importante para a vida como um todo. A Literatura deve ser a base
para uma sociedade...

Professor 1

Professor 3

O discente sera um transmissor e facilitador desses conhecimentos
literarios para seus futuros alunos.
E importante, ndo s6 para prestar o vestibular, e sim para adquirir
conhecimento acerca da origem do seu povo...

Fonte: Adaptada pela autora, julho, 2025.

Professor 4

Professor 5

De certo que o ensino da Literatura Amazonense na sala de aula s6 vem
favorecer o aluno. Mas o que se vé é que sua pratica ainda ndo acontece inteiramente.
Sua aplicacdo ainda vem ancorada em outras disciplinas, fazendo com que seu acesso
seja restrito para os alunos. Os professores, por sua vez, reconhecem a Literatura como
contribuidora para a formacdo do leitor, no entanto estdo limitados ao que é proposto
pelos Parametros Curriculares e pela sua institui¢do de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo por meio de pesquisa de campo buscou identificar de que forma o
ensino de Literatura Amazonense era oferecido aos alunos do Ensino Médio de Anori,
permitindo compreender as vantagens que essa literatura proporcionava ao discente
ao acréscimo de conhecimentos sobre a histéria do estado e sobre os autores e obras
que compdem o cendrio regional. Em consonancia com os objetivos tracados,
constatou-se que o ensino de Literatura Amazonense no Ensino Médio da Escola
Estadual Presidente Costa e Silva ndo se realizou de forma tao produtiva quanto o
esperado, o que levou o aluno a perceber como uma leitura de pouca importancia.

Por sua vez, a caracteristica literaria permitiu ao aluno expressar-se e falar de
maneira mais contundente sobre suas percepcdes de mundo, razdo pela qual a
Literatura Amazonense tinha e precisava manter um lugar especial nas escolas. Para
que a literatura cumprisse seu papel humanizador, observou-se a necessidade de
redirecionar os rumores de sua escolarizacao, tornando o trabalho com o texto literario
mais significativo e contextualizado.
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Durante o estudo, observamos que os docentes reconheciam a importancia da
Literatura Amazonense para a formacdo do leitor, a0 mesmo tempo em que
apontavam dificuldades para sua aplicagdo em sala de aula, tais como a extensa
jornada de trabalho e o fato de a literatura regional, muitas vezes, ndo integrar de
forma sistematica a série curricular da institui¢cdo. Ainda assim, as condi¢des para que
os professores, sempre que possivel, elaborassem aulas expositivas utilizando obras
literarias, embora com maior énfase na literatura nacional e de modo mais restrito.

Como proposicao, sugeriu-se que educadores e estudantes, em especial os
anorienses, buscassem se familiarizar-se cada vez mais com a leitura, sobretudo a
literaria, uma vez que ela conduzia a descobertas surpreendentes e a formacdo de
verdadeiros leitores. Esses leitores, por sua vez, poderiam tornar-se pensadores
criticos, capazes de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais solidéria,
participativa e justa.
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onsiderando o contexto sociocultural presente no Brasil, diante das multifaces

da lingua portuguesa, regionalismos e variacdes linguisticas, observa-se a

necessidade de explorar e discutir acerca das diferencas da lingua portuguesa
a fim de promover a inclusao dos falantes da lingua, formando leitores a comecar pelo
ambito escolar. Nesse sentido, buscamos analisar como o livro Todo canto tem seu canto
de Tamilis Oliveira, livro direcionado ao publico infantojuvenil, pode contribuir para
a relacdo social e para a construgao de significados por meio da linguagem, elementos
visuais e inclusdo no contexto escolar, em vista que o livro apresenta uma realidade
vivenciada por uma parte dos falantes da lingua que sofrem preconceito linguistico
devido a variacOes presentes na lingua, considerando o contexto regional que se vé
presente no falante. Seguindo essa perspectiva, esse estudo busca analisar os aspectos
sociais presentes na obra Todo canto tem seu canto, associando-os as préaticas dentro da
sala de aula.

Oliveira retrata em seu livro essa realidade e discorre de forma ladica, usando
recursos ilustrativos e da escrita para tornar a leitura atrativa para o publico infantil,
com a finalidade de retratar as diferengas e peculiaridades de cada individuo para
cultivar, a partir da leitura, o respeito as diferencas, promovendo a reflexdao nos
pequenos diante das diversas faces da lingua portuguesa, retratando a beleza que cada
canto, o falar, possui. Por isso, o titulo Todo canto tem seu canto reflete a beleza de cada
uma das diferencas da lingua portuguesa e promove nas criangas consciéncia sobre
essas variacoes.

O foco da pesquisa qualitativa é a analise interpretativa e ndo a quantificagao dos
dados. Desse modo, destaca-se pelo processo e ndo unicamente pelo resultado, isto €,
procura-se uma compreensdo contextualizada (Zanette, 2017). Portanto, neste
trabalho, analisamos a obra a partir de uma pesquisa qualitativa, visando
compreender a relacdo subjetiva e contextualizada entre o sujeito e o tema abordado,
ademais propondo associa-lo a praticas em sala de aula.

A OBRA E A REPRESENTATIVIDADE SOCIAL: UMA ANALISE CRITICA DE
TODO CANTO TEM SEU CANTO, DE TAMIRES OLIVEIRA

Em um Brasil multifacetado, onde as vozes regionais se entrelagam como um
mosaico cultural rico e diverso, a literatura infantil surge como um portal para
compreender e celebrar as diferencas. Todo canto tem seu canto, escrito por Tamilis
Oliveira e ilustrado por Gabriela Souza, publicado pela Leiturinha, exemplifica essa
poténcia transformadora. A narrativa acompanha Guto, um menino tagarela que, ao
mudar de cidade, enfrenta xenofobia linguistica por causa de seu sotaque nordestino
marcado por expressdes como “oxe” e “minha gente”. A jornada ao lado da passarinha
Sa revela que cada “canto”, entendido tanto como som quanto como identidade,
possui valor proprio. Assim, a obra conduz o leitor a reflexdes sobre identidade,
inclusdo e respeito. Mais do que uma histéria leve, apresenta-se como um
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posicionamento sensivel contra o preconceito linguistico, dialogando com debates
atuais sobre variagao linguistica na educacao.

A representatividade social é construida com atencdo aos detalhes, destacando
diversidade cultural, identitaria e espacial como elementos centrais. Guto simboliza
criancas vindas de regides frequentemente alvo de estigmas, como o Nordeste, cujos
modos de falar sdo ridicularizados em diferentes contextos. Um momento marcante
ocorreu quando ele se apresenta na nova escola e parte da turma reage com risos,
evidenciando o preconceito dialetal presente nas relagdes escolares. A intervencao da
passarinha S4 amplia a narrativa ao apresentar diferentes “cantos” do pais,
comparando sotaques humanos aos sons de passaros caracteristicos de varias regioes.
Essa metafora transforma o Brasil em um mosaico sonoro no qual cada regionalismo
contribui para a constru¢ao da identidade nacional. As ilustragdes reforcam essa
proposta ao incluir diversidade étnica, tons de pele variados e uma professora negra
em sala de aula, gesto que contribui para a construcao de um espaco plural e acolhedor.

Figura 1 - Ilustragdao da cena da apresentacdo de Guto na escola.

NO NOVO LUGAR, O MENINO
ESTAVA ANIMADO COM
O PRIMEIRO DIA DE AULA.

NA ESCOLA, A PROFESSORA
PERGUNTOU SEU NOME

E PEDIU PRA ELE SE
APRESENTAR.

- Ol! EU ME CHAMO GUTO

E ADORO CANTAR. OXE, MINHA
GENTE, COMO FOI CANSATIVO
ME MUDAR!

Fonte: OLIVEIRA, Tamilis. Todo canto tem seu canto. Pogos de Caldas: Leiturinha, 2023. p. 4.

O respeito as diferencas se faz presente tanto no texto quanto nas ilustragdes,
promovendo inclusao de forma natural. A jornada de Guto e S4, iniciada apés a queda
de uma arvore representada em uma ilustra¢ao expressiva, simboliza a descoberta do
novo a partir do encontro com o desconhecido. Inicialmente silenciado pela xenofobia
linguistica, Guto reencontra sua voz ao compreender que seu modo de falar nao é
errado, apenas diferente. Ao retornar a escola, compartilha suas descobertas com
confianga, demonstrando fortalecimento identitario. As ilustracdes vibrantes dialogam
com essa construgao ao sugerir que particularidades culturais representam poténcia e
ndo falha. Esse ponto encontra respaldo em pesquisas sobre ensino de variacdo
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linguistica, que defendem a valorizagdo dos sotaques regionais como estratégia de
combate ao preconceito e promogao do respeito matuo.

Figura 2 - Momento da queda da arvore, marcando o inicio da jornada.

ENQUANTO EXPLICAVA, A PASSARIN
VOOU PARA A ARVORE E CONVIDOU

O MENINO PARA SUBIR TAMBEM.

LA DE CIMA, ERA MAIS FACIL VER OS

MUITOS CANTOS QUE O MUNDO TEM

QUANDO ESTAVAM QUASE NO TOPO,
UM GALHO SE QUEBROU.

0S DOIS CAIRAM JUNTOS LA DE CIMA
E A VIAGEM COMEGOU.

Fonte: OLIVEIRA, Tamilis. Todo canto tem seu canto. Pocos de Caldas: Leiturinha, 2023. p. 8.

As contribui¢des do livro para a formacdo de valores inclusivos sdo
significativas. A trajetéria de Guto permite ao leitor reconhecer que a empatia se
desenvolve a partir da consciéncia das proprias vulnerabilidades. Quando o menino
se vé confuso diante da reacdo dos colegas, a histéria convida a crianga a imaginar
como se sentiria na mesma situagao. A parceria entre Guto e S4, representada enquanto
atravessam diferentes paisagens, estimula a cooperagdo e reforca a ideia de que a unido
entre diferentes amplia experiéncias coletivas. Essa perspectiva dialoga com praticas
pedagogicas centradas na educacdo socioemocional e contribui para reflexdes sobre
regionalismos, identidade e cidadania. Autores como Barrera e Maluf (2004) destacam
a relevancia da abordagem sociolinguistica no processo de alfabetizacdo como forma
de reduzir desigualdades e evitar exclusoes.

As mensagens sociais transmitidas, solidariedade, igualdade, empatia e
conviveéncia plural, aparecem integradas de modo poético a narrativa. A solidariedade
surge na relacao entre S4 e Guto, quando a personagem ajuda o menino a compreender
os diferentes “cantos” do pais e a reconhecer o valor do seu préprio. A igualdade se
faz evidente na ideia central da obra: todos os “cantos” tém importancia,
independentemente da regido. Isso se expressa na frase “Cada canto tem o seu cantar”
(p. 7). A convivéncia aparece como metafora de orquestra, onde sons e ritmos diversos
formam harmonia quando se encontram. Assim, acolher o outro, com suas
singularidades, torna-se caminho para diminuir desigualdades e fortalecer a
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comunidade.

Figura 3 - Guto e a passarinha S& explorando diferentes ‘cantos’.

E A PASSARINHA CONTINUOU:

— VOCE SABIA QUE NA LINGUA DOS
PASSARINHOS EXISTEM MUITOS
JEITOS DE CANTAR? JOAO-DE-BARRO,
ANDORINHA, SABIA... COM GENTE
TAMBEM E ASSIM, CADA CANTO

TEM O SEU CANTAR.

AV «Aila

Fonte: OLIVEIRA, Tamilis. Todo canto tem seu canto. Pogos de Caldas: Leiturinha, 2023. p. 7.

No cendrio da literatura infantil contemporanea, Todo canto tem seu canto se
integra a obras que valorizam narrativas representativas, ao lado de autores que
exploram identidades brasileiras para combater exclusdes, como Emicida. A obra de
Tamilis Oliveira se destaca ao elevar a autoestima de pessoas de diferentes regides,
mostrando que suas formas de falar sdo legitimas e valiosas. Em um contexto marcado
por migracdes internas e crescente diversidade cultural nas escolas, esse tipo de
narrativa é essencial para ensinar as novas geragdes a conviver com o diferente. Além
disso, contribui para a preservacdo do patrimoénio linguistico-cultural brasileiro,
conforme apontam pesquisas recentes sobre diversidade regional na educagéo.

Em sintese, Todo canto tem seu canto vai além do carater ladico e oferece uma
reflexdo profunda sobre representatividade social. Ao abordar a diversidade
linguistica e cultural de forma sensivel e criativa, Tamilis Oliveira celebra a
multiplicidade brasileira e educa para uma cidadania mais justa e acolhedora. A
mensagem final “Agora ele sabe que todo canto tem seu cantar” reafirma a beleza e a
legitimidade das muitas vozes que compdem o Brasil.

LINGUAGEM E NARRATIVA

Na obra Todo canto tem seu canto a linguagem se apresenta como ferramenta
principal e recurso fundamental de sentido. Durante todo o livro é possivel perceber
uma linguagem poética e afetiva. O titulo do livro, de forma bastante sugestiva, ja
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imprime o valor de metafora em que “canto”, ao passo que significa um lugar, também
d& margem para significar o ato de “cantar”, recurso que permeia todo o livro.

Com uma estrutura de texto escrita em versos, o livro é repleto de rimas e ritmos
provocando musicalidade, oralidade e sonoridade. Reafirmando a ideia da metafora do
“canto”, a estrutura textual fomenta a ideia de pertencimento de cada individuo, em
que todos possuem um canto proprio.

Para além de uma linguagem descritiva, o livro aborda uma linguagem que
integra sensagdes, som e movimentos dos personagens. Com uma abordagem emotiva,
o canto deixa de ser apenas um lugar fisico e ganha um sentido emocional de
identidade, a linguagem utilizada pela autora transforma os lugares que antes
pareciam comuns. Desse modo, guiamos a andlise a partir dos levantamentos de Rosa
Maria Cuba Riche (1999, p. 130), que defende uma linguagem integrada de
significantes e significados: “Quanto as peculiaridades formais, h4 uma preocupagao
maior com a linguagem, num trabalho tanto no nivel do significante quanto do
significado”.

A narrativa de Todo canto tem seu canto é construida a partir de pequenas cenas
em que é narrado as atitudes e reflexdes do personagem, sem seguir uma linearidade
tradicional comumente com um comego, meio e fim. Cada pagina do livro vai retratar
o momento vivenciado pelo personagem em que passa por diferentes cantos, sendo
cada um deles um “canto” particular, que possui uma histoéria tinica e é carregado por
reflexdes e novas perspectivas de aprendizado a respeito do canto. Com uma narrativa
mais subjetiva, o foco deixa de ser o enredo do livro e o ponto central se torna o real
sentimento que o personagem sente quando passa em cada lugar.

Possuindo uma estrutura fragmentada, o livro é escrito em poemas, em que cada
poema conta a histéria do canto especifico. O que vai guiar a leitura do livro ndo é a
mesma que, muitas vezes, guiam outras narrativas, mas sim uma pergunta sobre como
vai ser o proximo canto e o que ele vai provocar. Segundo o conceito de literatura
infantil cunhado por Coelho (2000, p. 27): “A literatura infantil é, antes de tudo,
literatura; ou melhor, é arte; fendmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra”.

Nesse sentido, ao passo que destina cada histéria de um canto para uma pagina
do livro, a autora reforca a compreensdo de que cada pequena histéria esta ali para
reforcar um todo maior, a narrativa ndo s6 descreve os cantos, mas serve para que o
leitor compreenda o sentido real do texto e enxergue-os como parte de uma intencdo
maior de pertencimento e afetividade. Assumindo um papel que vai além das
ilustracdes, os elementos visuais da obra possuem um papel muito importante
durante toda a narrativa, as ilustracdes acompanham o didlogo e versos do livro, a
medida que Guto, o personagem principal, exprime suas falas, as imagens dialogam
com ela. Desse modo, os elementos visuais que constituem a obra servem nao apenas
como decoracdo, mas possuem um papel de sentido na metafora do livro. Conforme os
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apontamentos de Cademartori (2010), criangas se tornam leitores de imagem, antes de
serem leitores de palavras, sendo esse um papel fundamental que as imagens
exercem na obra ao

acompanhar o texto.

Cada canto que é vivenciado durante a narrativa, além de possuir uma histéria
propria ganha ainda uma identidade visual s6 sua, baseado no que é narrado, em que
contém cores e elementos visuais tinicos, o que difunde ainda mais a ideia central da
narrativa sobre aceitacdo e pluralidade dos lugares e das pessoas.

Ademais, as imagens presentes no livro concretizam o “canto” como lugar
fisico. Isso acontece a partir das ilustragdes que sdo representadas no livro em que
ilustram os lugares, ou seja, mostram um espaco geografico. Nesse sentido, de forma
paralela existe a ideia de capturar o “canto” como uma expressdo sonora, como uma
representagao da voz e da fala.

A OBRA COMO RECURSO PEDAGOGICO NA EDUCACAO

A leitura literdria é de suma importancia para a formagao critica e reflexiva da
pessoa que 1é. Isso porque através da escrita literdria é possivel denunciar inmeras
problematicas presentes na sociedade. Dessa forma, ao ler a histéria, o leitor entra em
contato com outros contextos, épocas e culturas, podendo repensar seus proéprios
pensamentos, atitudes e crencgas. Assim, o livro literdrio proporciona o enriquecimento
da visdo de mundo e senso critico- reflexivo (Carvalho, 2015).

Nesse sentido, a escola tem a funcio de formar um cidaddo analitico e
consciente, conforme afirmado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas
competéncias gerais da Educagao Bésica: “Explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2018, p. 9). Percebemos que o documento defende a ideia de que o aluno é participante
da sociedade e que deve ter cautela em suas atitudes, uma vez que elas afetam a
sociedade como um todo. O avanco escolar e as competéncias da BNCC desenvolvem
o pensamento critico e a cidadania. Sob esse viés, afirmamos que a obra Todo canto tem
seu canto pode ser explorada em sala de aula. A obra pode ser trabalhada no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, uma vez que trata sobre a diversidade cultural, a
xenofobia, valorizagdo e inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Pelos mesmos
motivos, ela pode ser abordada no Ensino Fundamental - Anos Finais por professores
de diferentes areas, pois sido tematicas que perpassam varias disciplinas. A vista disso,
apresentaremos, de maneira sucinta, uma proposta didatica alinhada a

BNCC (Brasil, 2018) para professores de Lingua Portuguesa, posto que o livro
trata sobre diversidade e valorizagdo linguisticas. Convém destacar que a proposta
apresentada é apenas uma sugestdo, visto que pode ser adaptada em virtude de cada
turma ter seu perfil e cada aluno possuir suas especificidades. Além disso, a depender
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da série, o docente pode utilizar diferentes metodologias, objetivando ascender a
complexidade.

No livro Letramento literdrio: teoria e prdtica, Cosson (2019) institui certas etapas
que o professor necessita seguir com a finalidade de desenvolver o letramento literario,
como também fomentar o gosto literario do discente, sendo esta a sequéncia basica:
motivagdo, introducdo, leitura e interpretacdo. Desse modo, estruturamos nossa
proposta didatica. Quanto a motivacdo, o educador precisa estimular a curiosidade,
isto é, criar um ambiente adequado para a leitura. Nesse momento, ele pode pedir que
0s alunos formem um circulo, colocar uma miusica conectada com o tema da obra,
perguntar o que eles pensam acerca do titulo e capa do livro, tal como realizar uma
roda de conversa sobre vivéncias relacionadas ao tema, entre outros.

Na introdugao, cabe ao docente contextualizar a obra, por exemplo, apresentar
o autor e o contexto em que foi escrita. Em seguida, ocorre a leitura coletiva, que pode
ser realizada através de livros fisicos ou por meio do projetor, Chromebooks e outros,
basta adaptar ao contexto da escola. Ap6s esse momento, inicia-se a discussao acerca
do livto em que o professor, mediante perguntas guiadas, instiga reflexdes e
interpretacdes, buscando que os educandos expressem suas ideias a partir do texto
literario.

Nessa perspectiva, o educador pode questionar se os alunos gostaram da obra,
sobre o que ela se trata, quais temas foram abordados e como. Ademais, o professor
pode discutir, por meio de indagacdes, sobre a linguagem e elementos visuais e como
isso contribui para a construcao de sentido do texto, isto é, unindo o Eixo Leitura ao
Eixo Anélise Linguistica/Semidtica (Brasil, 2018) a fim de que os educandos
desenvolvam a sensibilidade estética e o pensamento critico.

Posteriormente, o docente divide a turma em trés grupos com o objetivo de
utilizar a metodologia ativa Rotacdo por Estacdolt. Dessa maneira, o primeiro grupo
explora a diversidade linguistica, que envolve também o preconceito e a variacdo
linguistica. Ja o segundo investiga a xenofobia e a diversidade cultural e o terceiro
grupo se debruga a pesquisar sobre inclusao e acessibilidade nas Libras. Em seguida,
deve haver a rotagdo dos grupos. Por fim, o professor faz perguntas norteadoras para
debater acerca do que foi encontrado. O objetivo é que eles aprofundem seus
conhecimentos em cada um dos temas.

Para concluir, o docente pode propor a seguinte atividade: os alunos escolhem
entre criar uma historia com as mesmas tematicas do livro ou criar a continuacao da
histéria. Vale salientar que eles podem executar a atividade através de uma histéria
com elementos verbo- visuais, assim como o livro contém. Nesse sentido, a atividade
pode ser realizada em trios. A finalidade é que o aluno desenvolva a criatividade,
autoria e colaboracao.

16 Rotagdo por Estacdo é uma metodologia ativa na qual sdo divididas estagdes (atividades distintas) e a
turma é dividida em grupos que rotacionam entre as estagdes.
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Diante do exposto, é notério que em nenhum momento o professor transfere
conhecimento, ele é um educador-facilitador, enquanto que o discente opera sua
propria aprendizagem, aprofundando-se em variados temas, além de se tornar um
sujeito critico- reflexivo. Ou seja, ocorre uma troca de conhecimentos e didlogo entre o
professor e o aluno (Matias, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A obra de Tamilis Oliveira, direcionada ao publico infantojuvenil com o
proposito de despertar nas criangas uma reflexao acerca das diferencas linguisticas que
se fazem presentes dentro do Brasil, propde uma leitura ladica, interativa,
representativa, poética e repleta de elementos visuais que atraem a atengao dos leitores
e provoca neles, durante a leitura, o sentimento de empatia pelo menino Guto, fazendo
com que tenha consciéncia das diferencgas linguisticas e, para além disso, saiba que nao
existe um “falar correto” ou homogéneo, mas sim variacdes de uma mesma lingua e
que é necessdrio que exista respeito acerca de cada canto, como é posto na obra de
Oliveira.

Portanto, observamos, neste estudo, a importancia da obra Todo canto tem seu
canto diante do contexto educacional a fim de provocar no leitor o senso critico e
reflexivo acerca das diferencas linguisticas, encaminhando o sujeito no periodo de sua
formacdo escolar, nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, a conhecer,
respeitar e valorizar o cantar de cada pessoa, respeitando suas diferencas linguisticas
e formando uma sociedade que valoriza a prépria lingua portuguesa e seus falantes.
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CAPITULO
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QUANDO A VOZ E GESTO:
LITERATURA, LINGUAGEM E A
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES
SURDAS NA OBRA LOVE ASL
BUTTERFLY, DE NANCY ROURKE

Ana Eliza Silva Barbosa
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s discussdes contemporaneas sobre inclusao, diversidade e linguagem tém

exigido da escola e da producdo académica um alargamento do conceito de

“voz” e uma revisdo das concepgdes tradicionais de comunicagdo, cultura e
producdao de conhecimento no campo educacional e social. Tradicionalmente
associada a oralidade, a voz, em contextos inclusivos, precisa ser compreendida como
expressdao simbolica que pode se manifestar por multiplas linguagens, entre elas, o
gesto, o corpo, a imagem e a visualidade. Em contextos marcados pela hegemonia da
oralidade e por padrdes normalizadores de linguagem, as experiéncias de grupos
historicamente marginalizados, como a comunidade surda, permanecem
frequentemente invisibilizadas ou interpretadas a partir de perspectivas deficitarias.
Nesse cendrio, torna-se fundamental ampliar a nogao de “voz”, compreendendo-a nao
apenas como som, mas como expressao simbdlica que se manifesta por meio do gesto,
do corpo, da imagem e da visualidade. Nesse sentido, a experiéncia da comunidade
surda ocupa lugar central nesse debate, pois desafia a hegemonia da lingua oral e
convoca novas formas de escuta e reconhecimento.

A partir da compreensdo da surdez como diferenca linguistica e cultural, e ndo
como auséncia ou limitacdo, a lingua de sinais, nesse paradigma, assume centralidade
enquanto sistema simbolico que estrutura a constituicdo subjetiva, social e cultural do
sujeito surdo (Turetta; Lacerda, 2019). Paralelamente, autores como Rezende Junior e
Pinto (2007) defendem a existéncia de uma intelectualidade surda especifica,
produzida a partir das experiéncias e resisténcias que marcam historicamente o ser
surdo. Trata-se de uma produgao de saber que ndo busca impor verdades tinicas, mas
tensionar conceitos cristalizados e abrir espago para novas formas de pensar a
linguagem, a educacao e a cultura.

E nesse horizonte teérico que a arte surda emerge como potente espaco de
enunciacdo. Mais do que expressao estética, a produgdo artistica de sujeitos surdos
configura-se como narrativa cultural, politica e epistemoldgica, capaz de traduzir
experiéncias que nem sempre encontram lugar nas formas hegemonicas de linguagem.
Conforme aponta Strobel (2009), a experiéncia visual constitui o eixo estruturante da
cultura surda, influenciando modos de comunicagao, de sociabilidade e de producao
artistica. Assim, a arte visual surda amplia as possibilidades de leitura e interpretacao
da realidade, desafiando a centralidade da palavra falada e da escuta auditiva.

A arte e a literatura produzidas por sujeitos surdos constituem importantes
espacos de afirmacdo cultural e politica. Mais do que expressdes estéticas, essas
producdes funcionam como narrativas que traduzem vivéncias, lutas e identidades. A
obra LOVE ASL Butterfly (2012), da artista surda Nancy Rourke, insere-se nesse
contexto ao articular elementos visuais, linguisticos e simbdlicos que representam a
experiéncia surda a partir de uma perspectiva cultural e afirmativa.

Sendo assim, este capitulo tem como objetivo analisar a obra LOVE ASL
Butterfly a partir das intersec¢des entre inclusdo, linguagem e literatura visual,
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discutindo de que modo a arte surda contribui para a construcéo e o fortalecimento da
identidade surda e para a ampliacio das concepcdes de voz, linguagem e
intelectualidade. Busca-se, ainda, refletir sobre as implicacdes pedagogicas dessa
producao artistica no contexto da educagao inclusiva, defendendo a insercdo da arte e
da literatura surda como préticas fundamentais para a valorizagdo da diversidade
linguistica e cultural.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma analise qualitativa e
interpretativa, fundamentada na leitura critica da obra de Rourke (2012) e no didlogo
com referenciais tedricos dos Estudos Surdos, da educacdo inclusiva e da teoria
cultural. Ao articular arte, lingua e identidade, o artigo propde contribuir para o debate
académico e educacional, reafirmando a surdez como presenca cultural e a linguagem
visual como forma legitima de produgao de sentidos e conhecimento.

SURDEZ, LINGUAGEM E IDENTIDADE: FUNDAMENTOS TEORICOS

A partir da década de 1990, como aponta Lacerda (2006), a defesa de politicas
educacionais inclusivas ganhou forca no Brasil, sustentada por discursos que
enfatizavam o respeito a diversidade e a socializacdo efetiva de sujeitos com
necessidades educacionais especiais, incluindo a comunidade surda. Esse movimento,
embora representasse um avancgo no campo dos direitos, foi acompanhado por um
processo de desvalorizagdo das propostas especificas da educagdo especial e por um
incentivo macico a insercdo de alunos surdos em escolas regulares de ouvintes. Tal
deslocamento  politico-pedagdgico, contudo, nem sempre considerou as
particularidades linguisticas, culturais e identitdrias que atravessam a experiéncia
surda, resultando, em muitos casos, em processos de inclusdo marcados mais pela
presenca fisica do aluno do que pela efetiva participacdo e aprendizagem.

Nesse sentido, a autora destaca que as formas de realizagao da inclusdo tém sido
diversas, mas que a maioria dos alunos surdos vivenciou uma escolarizacdo “pouco
responsavel” (Lacerda, 2006, p. 164). Essa constatacao revela uma contradicao central:
ao mesmo tempo em que se ampliou o acesso a escola regular, ndo se garantiram as
condicdes linguisticas necessérias para o desenvolvimento pleno do sujeito surdo. A
auséncia da lingua de sinais como lingua de instrucao, a precariedade da atuacado de
intérpretes e a insuficiente formacdo docente comprometem ndo apenas a
aprendizagem dos contetidos escolares, mas também a construcao da identidade surda
enquanto pertencimento cultural e linguistico.

As dificuldades relacionadas a linguagem ocupam, portanto, um lugar central
nesse debate. Conforme assinala Lacerda (2006), muitas criangas surdas encontram-se
defasadas em relacdo a escolarizacdo esperada para sua idade, apresentando
desenvolvimento aquém do esperado justamente pela falta de acesso a uma lingua
plenamente adquirida nos primeiros anos de vida. Essa realidade evidencia que o
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fracasso escolar frequentemente atribuido aos alunos surdos ndo decorre da surdez em
si, mas das condi¢des educacionais oferecidas. A linguagem ndo é apenas um meio de
comunicagdo, mas um elemento estruturante do pensamento, da subjetividade e da
identidade.

Dessa forma, torna-se imprescindivel a elaboragdo de propostas educacionais
que atendam as necessidades especificas dos sujeitos surdos, favorecendo o
desenvolvimento efetivo de suas capacidades cognitivas, sociais e culturais (Lacerda,
2006). Essa necessidade ultrapassa a simples adaptacdo de materiais ou a presenca de
recursos pontuais, exigindo uma reorganizagao profunda das praticas pedagogicas, do
curriculo e das concepcdes de linguagem que orientam a escola. A inclusao, nesse
sentido, ndo pode ser compreendida como mera inser¢ao em um espaco ja constituido,
mas como um processo que demanda transformacao institucional e reconhecimento
das linguas e culturas minoritéarias.

Para Strobel (2009, p. 16), o nascimento de uma crianca surda é frequentemente
interpretado pela comunidade ouvinte como uma catastrofe, justamente porque essa
comunidade esta presa a um padrdo normalizador e desconhece o mundo surdo. Em
contrapartida, para a comunidade surda, a chegada de uma crianca surda pode ser
celebrada como uma déadiva, pois representa a continuidade de uma cultura, de uma
lingua e de uma forma prépria de estar no mundo. Essa diferenca de percepcao
evidencia que a surdez é vivida de maneiras radicalmente distintas a depender do
referencial cultural adotado.

Lacerda (2006) também problematiza o fato de que, embora a inclusao se
apresente como uma proposta bem aceita pela comunidade escolar, nem sempre ela se
mostra satisfatéria para aqueles que necessitam de condicdes especificas para
aprender. Essa tensdo evidencia que o discurso inclusivo, muitas vezes, nao se
concretiza em préaticas que assegurem o direito a educacdo de qualidade. A escola
mostra-se aberta ao contato com as diferencas, mas ainda carece de estrutura, formacao
e compromisso politico para sustentar uma inclusdao que respeite a singularidade
linguistica e cultural dos alunos surdos.

As fragilidades das propostas inclusivas tornam-se ainda mais evidentes
quando se consideram as condigdes concretas do sistema educacional brasileiro.
Classes superlotadas, instalagdes inadequadas e formacdo docente insuficiente
colocam em xeque a propria ideia de inclusdo enquanto politica que se limita a inserir
alunos em contextos escolares preexistentes (Lacerda, 2006). Nesse cendrio, a
identidade surda corre o risco de ser silenciada, uma vez que a escola tende a
reproduzir padrdes ouvintistas de ensino, linguagem e interacdo, invisibilizando
outras formas legitimas de estar e significar o mundo.

No campo politico, Strobel (2009, p. 63) aponta que um dos principais objetivos
das associagdes de surdos é a luta por direitos e cidadania, por meio da organizacgdo
coletiva e da atuacdo politica. Essa luta também se manifesta no plano simbdlico e
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cultural, como evidenciado na arte surda contemporanea. Rourke, ao transformar suas
pinturas em instrumentos de dentncia e afirmagdo, atua como uma intelectual surda
especifica, nos termos de Rezende Junior e Pinto (2007), contribuindo para a circulagao
de novos conceitos e novas formas de compreender a surdez na sociedade.

Essa atuacao conecta-se ainda ao ideal da pedagogia surda, descrita por Strobel
(2009, p. 65) como uma educagao sonhada pelo povo surdo, voltada para a constituigao
da subjetividade “ao jeito surdo de ser”. A presenca da arte surda no espago escolar,
portanto, ndo é apenas um recurso didéatico, mas um gesto politico-pedagégico que
confronta a superioridade historicamente atribuida aos sujeitos ouvintes e as
metodologias pensadas a partir de referenciais ouvintistas (Strobel, 2009, p. 81).

Trata-se de uma discussao complexa, ainda ndo resolvida nas esferas politica,
econdmica, religiosa e educacional, que exige da sociedade o enfrentamento de suas
proprias hierarquias culturais e linguisticas. No caso da comunidade surda, essa
reflexdo implica reconhecer a lingua de sinais, a experiéncia visual e as producdes
culturais, a arte e a literatura surda, como dimensdes fundamentais para a construgao
de praticas inclusivas que ndo apaguem, mas fortalecam identidades.

Nancy Rourke, artista surda nascida em San Diego, Califérnia, encontrou desde
cedo na pintura uma potente forma de expressao e comunicacdo. Sua trajetéria artistica
revela que a arte, para além de um recurso estético, constitui-se como linguagem e
espaco de enunciacdo. Ao longo de sua carreira, a artista desenvolveu uma produgao
visual marcada por cores intensas, simbolos recorrentes e referéncias diretas a lingua
de sinais, transformando suas obras em narrativas visuais que expressam vivéncias,
lutas e resisténcias da comunidade surda.

Embora seja uma artista norte-americana e produza suas obras a partir da
Lingua de Sinais Americana (ASL), as reflexdes suscitadas por sua producao artistica
ultrapassam fronteiras linguisticas e nacionais, permitindo um didlogo efetivo a partir
da observacdo da realidade vivenciada pela comunidade surda brasileira e com a
Libras. Isso ocorre porque, as linguas de sinais compartilham fundamentos visuais,
gestuais e culturais comuns, ancorados na experiéncia visual e na luta histérica pelo
reconhecimento linguistico. O impacto simbélico e politico da obra de Rourke
mantém-se potente, possibilitando a aplicacdo de suas reflexdes as interacdes em
Libras e as discussoes sobre inclusao, identidade e resisténcia no contexto brasileiro.

A surdez precisa ser compreendida como experiéncia visual e socialmente
construida, cuja base estd na lingua de sinais e na cultura surda. Assim, destaca-se as
contribuicdes de Strobel (2009), doutora em educagdo e pedagoga surda, quando
reforca que a identidade surda se constitui a partir do pertencimento a uma
comunidade linguistica que compartilha valores, praticas e modos proprios de
significar o mundo. A literatura visual, os poemas sinalizados e as produgdes artisticas
surdas configuram-se como formas legitimas de enunciacdo, nas quais o gesto e a
imagem assumem centralidade.
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LOVE ASL Butterfly: ARTE, SIMBOLO E NARRATIVA VISUAL

A obra LOVE ASL Butterfly provoca, desde o primeiro contato, uma experiéncia
sensivel e emocional intensa. Ao permitir-se experienciar as emogdes evocadas pela
imagem, percebe-se que a borboleta representada por Rourke (2012) vai muito além
de um simbolo estético de beleza. Ela se apresenta como metafora da liberdade, do
renascimento e da transformacao.

A borboleta, tradicionalmente associada ao processo de metamorfose, remete a
um percurso marcado por desafios e mudangas profundas. Assim como a lagarta
atravessa o casulo em um processo lento e complexo até atingir sua forma plena, a
pessoa surda também percorre um caminho de afirmacao, resisténcia e luta em busca
de reconhecimento, pertencimento e liberdade. Nesse sentido, a imagem sintetiza
visualmente o processo de construgdo da identidade surda, especialmente quando
mediado pelo encontro com a lingua de sinais.

Figura 01 - LOVE ASL Butterfly
i p :

_ Aownte SHIGHINE |
Fonte: Rourke (2012)

Nas asas da borboleta, observam-se maos em posicao de sinais, remetendo a
Lingua de Sinais Americana (ASL). Esses sinais formam uma mensagem visual que se
dirige ao mundo ouvinte, afirmando que a comunicacdo visual é parte constitutiva da
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identidade surda. As maos simbolizam que a linguagem nao se restringe a fala, mas se
manifesta no corpo, no gesto, no olhar e na expressdao visual. Trata-se de uma
afirmacao politica da legitimidade da lingua de sinais como lingua plena.

As cores vibrantes: vermelho, azul e amarelo ocupam papel central na
composicdo. Longe de serem escolhas aleatorias, essas cores simbolizam forga,
diversidade e visibilidade. Elas “gritam” visualmente em um mundo que,
historicamente, silenciou e invisibilizou a cultura surda. A paleta cromética intensifica
o carater afirmativo da obra e reforca sua dimensao politica.

Na parte superior da borboleta, onde tradicionalmente estaria sua cabeca,
observa-se a figura de um sujeito com os bracos erguidos. Esse gesto pode ser
interpretado como um clamor: “estou aqui, me veja, me reconhega”. No entanto, ndo
se trata apenas de um pedido de atencdo, mas de uma convocacdo a uma escuta que
ultrapassa a dimensao auditiva, exigindo uma escuta sensivel, visual e ética.

Essa figura representa o sujeito surdo que, historicamente marginalizado, passa
a ocupar o centro da imagem. Ao erguer os bragos, ele assume seu lugar de fala ou,
mais precisamente, seu lugar de gesto e reivindica o reconhecimento de sua forma de
existéncia. O gesto torna-se simbolo de afirmacao, resisténcia e pertencimento.

A elevagdo dos bragos pode ainda ser compreendida como uma antena
simboélica, que capta e transmite mensagens. Nessa leitura, Rourke (2012) convida o
observador a rever concepgdes sobre surdez, deslocando o olhar da deficiéncia para a
identidade cultural. O gesto rompe com o siléncio imposto socialmente e transforma a
auséncia historicamente construida em presenca politica, artistica e humana. A
inscricdo da palavra “LOVE” reforca esse movimento. O amor, aqui, ndo é apenas
sentimento individual, mas expressao de orgulho, respeito e valorizagdo da propria
lingua e cultura. Amar a lingua de sinais é amar a propria identidade.

A CENTRALIDADE DO GESTO: VOZ, PRESENCA E RESISTENCIA

Ap6s contemplacdo da obra LOVE ASL Butterfly e das reflexdes tedricas
desenvolvidas por Turetta e Lacerda (2019), torna-se possivel compreender a
concepcao da lingua de sinais como elemento estruturante da constituicdo humana e
identitdria da pessoa surda, de forma que a experiéncia surda ndao pode ser
compreendida a partir da auséncia da oralidade, mas sim pela centralidade visual e
dos sistemas simbdlicos que organizam a vida social da comunidade surda.

Esse carater narrativo e simbodlico presente na obra interpretada aproxima-se
diretamente das discussdes propostas por Turetta e Lacerda (2019), quando as autoras
afirmam que o desenvolvimento humano se constréi por meio da internalizacao de
significados produzidos nas relacdes sociais. Conforme destacam:

O desenvolvimento humano se baseia na conversdo das relagdes
sociais em capacidades especificamente humanas, como percepgcao,
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memoria, pensamento, imaginagéo, entre outras. Esse processo de
internalizacdo esti estreitamente relacionado com a nocdo de
significacdo, afinal, ndo internalizamos as relagdes em si, mas sim os
significados que elas tiveram para nés (Turetta; Lacerda, 2019, p. 6).

Nessa perspectiva, a lingua de sinais ndo é apenas um instrumento de
comunicagdo funcional, mas um sistema simbdlico que organiza a percepgdo, a
imaginacdo e a construcao do pensamento do sujeito surdo. Da mesma forma, a arte
visual, ao operar como um sistema de signos, possibilita a construcdo e a
ressignificacdo de experiéncias, ampliando a consciéncia do sujeito sobre si mesmo e
sobre o mundo.

Na obra LOVE ASL Butterfly, essa dimensao simbolica manifesta-se de forma
particularmente potente por meio da paleta de cores utilizada pela artista.
Diferentemente dos significados atribuidos pelo senso comum, as cores em suas obras
sdo ressignificadas a partir da experiéncia surda. O vermelho, tradicionalmente
associado a paixdo ou ao perigo, simboliza o empoderamento, a forca e a resisténcia
da comunidade surda. O amarelo representa esperanca, futuro e possibilidades,
enquanto o azul escuro é associado a opressdo e as barreiras impostas por uma
sociedade majoritariamente ouvinte. Ja o azul claro emerge como marca identitaria,
representando o pertencimento a comunidade surda.

Essa escolha cromatica revela que a obra de Rourke (2012) ndo se limita ao
campo estético, mas carrega uma dimensdo politica e pedagégica. As cores tornam-se
linguagem, capazes de comunicar sentimentos, denunciar opressdes e afirmar
identidades. Nesse sentido, a pintura permite que o interlocutor “sinta” a opressao ou
o empoderamento, muitas vezes de forma mais intensa do que por meio de uma
explicacdo verbal, corroborando a ideia de que diferentes sistemas simbdlicos
produzem diferentes modos de significagao.

Turetta e Lacerda (2019) ressaltam que o modo como cada individuo se apropria
das funcdes psicolégicas superiores depende das possibilidades criadas pelo grupo
social e do espaco que a lingua ocupa nesse processo. Assim, em uma sociedade que
privilegia a oralidade, a gestualidade e a visualidade tendem a ser secundarizadas, o
que resulta em uma forma de opressao linguistica vivenciada cotidianamente pela
comunidade surda. Essa realidade é amplamente tematizada nas obras da artista, que
traduz visualmente essa desigualdade por meio de contrastes simbdlicos,
especialmente no uso das cores azul e azul claro.

A obra em analise explicita essa tensdao ao evidenciar que nascer surdo nao
garante, por si s, a aquisicao da lingua de sinais. Como afirmam Turetta e Lacerda
(2019, p. 9), “nascer com surdez, profunda ou parcial, ndo garante a aquisicao da lingua
de sinais”. Essa aquisi¢do ocorre, sobretudo, no contato com membros mais
experientes da comunidade surda, em espagos de interacao social que muitas vezes
sdo negados ou dificultados pelo contexto educacional e familiar. A borboleta de
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Rourke (2012), nesse sentido, simboliza ndo apenas a identidade surda, mas o processo
de metamorfose que se da quando o sujeito finalmente acessa sua lingua natural e, com
ela, sua cultura.

Ao mesmo tempo, a produgdo artistica abordada dialoga com a mudanca de
paradigmas observada nas tltimas décadas, em que o reconhecimento da importancia
das linguas de sinais tem mobilizado diferentes sujeitos a se engajarem em sua
aprendizagem e valorizacdo. Conforme destacam Turetta e Lacerda (2019, p. 9), “o
reconhecimento da importancia das linguas de sinais na constituicdo dos sujeitos
surdos tem feito diferentes pessoas se engajarem na aprendizagem e no estudo dessas
linguas”. O vermelho presente na obra, enquanto simbolo de empoderamento,
representa justamente essa resisténcia historica e a luta por reconhecimento linguistico
e cultural.

Contudo, tanto as autoras quanto a prépria artista evidenciam que essa luta
ainda ndo se encerrou. O reconhecimento legal das linguas de sinais, embora
represente um avanco significativo, ndo foi suficiente para eliminar preconceitos e
praticas excludentes. Como apontam Turetta e Lacerda (2019), as repercussdes mais
desejadas desse reconhecimento ainda estdo por vir, uma vez que a Libras e outras
linguas de sinais continuam sendo, muitas vezes, consideradas inferiores as linguas
orais. Essa desvalorizacdo impacta diretamente o acesso da pessoa surda a direitos
fundamentais, como educagao de qualidade, comunicagdo plena e participagao social.

No contexto brasileiro, a centralidade do gesto como voz, presenca e resisténcia
encontra respaldo juridico a partir da promulgacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicacdo e expressdo das comunidades surdas. Esse marco legal representa um
avango significativo ao romper, ao menos no plano normativo, com a hegemonia da
oralidade enquanto tnico parametro legitimo de linguagem.

Entretanto, como problematizam Turetta e Lacerda (2019), o reconhecimento
legal da lingua de sinais, embora essencial, ndo garante por si s6 a transformacao das
préticas sociais, educacionais e culturais. Assim, o gesto permanece como espago de
disputa: a0 mesmo tempo em que é legitimado juridicamente, continua sendo
desafiado no cotidiano escolar e social. E justamente nesse tensionamento que o gesto
assume carater de resisténcia, funcionando como um ato de afirmacao identitaria e de
contestacao as praticas ouvintistas

A compreensdo da surdez como experiéncia cultural e linguistica exige o
reconhecimento das especificidades do ser surdo como construgdes histdricas e sociais,
e ndo como invengdes ou fantasias. Rezende Junior e Pinto (2007) afirmam que as
especificidades da surdez sao frutos de experiéncias concretas, marcadas por lutas e
resisténcias que atravessam a histéria da comunidade surda. Nesse sentido, ser surdo
implica uma forma singular de existéncia, construida a partir de marcas culturais que
se consolidam ao longo do percurso de constituicdo identitdria. Essa perspectiva
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dialoga diretamente com a obra analisada, que transforma em linguagem visual as
experiéncias coletivas da comunidade surda, reafirmando que a surdez ndo é auséncia,
mas presenca histérica e cultural.

A borboleta, simbolo de metamorfose, carrega em seu corpo sinais, cores e
gestos que narram uma histéria de resisténcia. Tal representagdo converge com a
afirmacdo de Rezende Junior e Pinto (2007), segundo a qual as especificidades do ser
surdo decorrem das lutas e resisténcias que atravessam sua histéria, constituindo-se
como expressdo legitima de uma intelectualidade propria, enraizada na experiéncia
visual e linguistica.

Essa intelectualidade especifica ndo se constréi pela imposicdo de verdades
Unicas ou pela negacdo de outras formas de saber. Conforme destacam Rezende Junior
e Pinto (2007), os surdos intelectuais especificos ndo buscam impor sua vontade
politica ou epistemoldgica, mas analisar seus espagos, acontecimentos e praticas,
provocando deslocamentos, tensionando conceitos cristalizados e abrindo caminhos
para novas formas de pensar e fazer. A apreciada insere-se nesse movimento ao nao
oferecer respostas fechadas, mas ao provocar o olhar do interlocutor, convidando-o a
rever concepgoes naturalizadas sobre linguagem, comunicacdo e normalidade.

Dessa forma, as obras da artista funcionam como um grito visual contra essa
opressao persistente. Sua arte denuncia, mas também anuncia possibilidades: convoca
o olhar ouvinte a reconhecer a surdez como presenca cultural, e ndo como auséncia.
Ao articular lingua, arte e identidade, Rourke (2012) reafirma que a surdez é uma
forma legitima de existéncia humana, marcada por histéria, cultura e resisténcia. Tal
perspectiva reforca a ideia de que a centralidade do gesto ndo se restringe ao campo
da linguagem, mas se constitui como expressdo de luta histérica, de pertencimento
cultural e de reivindicagdo do direito de existir e significar o mundo a partir da

experiéncia visual.
CONSIDERACOES FINAIS

A obra de Rourke (2012) é uma ferramenta de empoderamento, resisténcia e
conscientizacdo e materializa o sonho coletivo descrito por Strobel (2009): o de
ambientes culturais e sociais que fortalecam as herangas surdas e consolidem a
identidade a partir da experiéncia visual e convida o publico ouvinte a refletir sobre a
complexidade e a beleza da experiéncia surda. No contexto educacional, essa obra
pode ser compreendida como um recurso pedagégico para préaticas inclusivas. Ao
trabalhar com narrativas visuais e arte surda, a escola amplia suas concepg¢des de
linguagem e leitura, favorecendo abordagens bilingues e acessiveis. Praticas como
analise visual critica, producdo de narrativas visuais e didlogo com a cultura surda
contribuem para a constru¢do de uma educacdo mais democrédtica. LOVE ASL
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Butterfly evidencia que a inclusdo verdadeira ndo ocorre quando se tenta apagar a
diferenca, mas quando ela é reconhecida, valorizada e celebrada.

A borboleta colorida, vibrante e expansiva rompe com a narrativa da falta e
constréi uma estética do orgulho surdo. Tal estética encontra fundamento na
experiéncia visual, que, segundo Strobel (2009), constitui a base da cultura surda, uma
vez que a visdo se torna o principal meio de comunicagdo e de relagdo com o mundo.
Dessa experiéncia visual emergem modos préprios de expressdo artistica, cientifica e
académica, reafirmando a legitimidade da producao cultural surda.

Portanto, é possivel destacar que a arte surda se constitui como uma narrativa
estética e politica profundamente articulada a construcdo da identidade surda e se
afirma como producdo intelectual e cultural, capaz de desafiar paradigmas
normalizadores e contribuir para a construcdo de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva. A insercdo da arte e da literatura surda nos espacos escolares €, sobretudo,
fundamental para a construcao de praticas inclusivas que reconhegam a diversidade
linguistica e cultural como riqueza, e ndo como obstaculo.
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s praticas performaticas contemporaneas tém se constituido como um campo

expressivo privilegiado para a elaboracdo de experiéncias, memorias e

subjetividades que desafiam estruturas hegemonicas de poder. No ambito
dessas poéticas, a presenca de mulheres negras evidencia um movimento critico que
articula raca, género e corpo como dimensdes insepardveis de uma historicidade
marcada pela colonialidade. O que leva uma artista negra a performar sendo a
necessidade de tornar visivel uma inquietude que o mundo social frequentemente
silencia? E a partir dessa indagacéo que se delineia o presente estudo, cujo interesse
recai sobre a performance como dispositivo politico, estético e epistemoldgico de
reexisténcia.

A escrita desenvolve-se a partir de uma abordagem qualitativa de caréter
interpretativo, buscando compreender como artistas negras contemporaneas
mobilizam a performance como linguagem de resisténcia e reinscricdo simbélica de
seus corpos. A andlise das obras fundamenta-se em referenciais tedricos que discutem
colonialidade, corporeidade, subjetividade e performatividade, especialmente autores
como Quijano (2019), Mignolo (2017), Martins (1995; 2021), Le Breton (2007), Butler
(2018), Paulino (2013) e Kilomba (2008; 2019). Esses aportes oferecem as categorias
conceituais que orientam a interpretacdo, permitindo articular gesto, corpo, memoria
e politica como dimensdes inseparaveis das praticas performaticas analisadas.

A performance, por sua natureza hibrida e processual, tenciona fronteiras entre
arte e vida, tornando o corpo ndo apenas suporte, mas enunciacao. Nesse contexto,
pensar a atuagdo de mulheres negras na performance é compreender como elas criam
brechas epistemolégicas capazes de confrontar l6gicas coloniais e produzir novas
formas de imaginar o corpo e o mundo. O objetivo geral da escrita consiste em analisar
como artistas negras contemporaneas mobilizam a performance como linguagem de
resisténcia, dentncia e reconstrugdo simbdlica de suas corporalidades. Para tanto,
tomam-se como referéncia as produgdes de Grada Kilomba, Priscila Rezende e Renata
Felinto, cujas obras manifestam de modo contundente processos de reinscricdo do
corpo negro no espaco publico e artistico. A partir de um didlogo entre estudos
decoloniais, teorias da performance e discussdes sobre subjetividade e corpo, busca-se
compreender como tais artistas elaboram gestos criticos que articulam meméoria,
ancestralidade, politica e estética.

DESENVOLVIMENTO

A escrita adota uma abordagem qualitativa, de natureza interpretativa,
fundamentada nos estudos decoloniais, nas teorias da performance e nas
epistemologias do corpo. Parte-se do pressuposto de que a produgdo artistica realizada
por mulheres negras ndo pode ser analisada apenas como um objeto estético isolado,
pois constitui um conjunto de préaticas corporais, discursivas e politicas que exigem
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um método capaz de articular gesto, memoria e contexto histérico. Assim, a
metodologia visa compreender como essas artistas mobilizam o corpo como
dispositivo de resisténcia e reinscricdo simbdlica na contemporaneidade.

O estudo desenvolve-se inicialmente por meio de uma revisao bibliogréfica
interdisciplinar, reunindo autores que discutem colonialidade, subjetividade negra,
performatividade e corporeidade, tais como Quijano, Mignolo, Paulino, Kilomba, Le
Breton, Butler, Martins e Lugones. Esses referenciais oferecem as categorias analiticas
que norteiam o percurso interpretativo, especialmente os conceitos de corpo, memoria,
subjetividade, colonialidade e reexisténcia.

A selecdo das artistas: Grada Kilomba, Priscila Rezende e Renata Felinto, foi
orientada pela relevancia de suas produg¢des no campo da arte contemporanea e pela
centralidade com que abordam questdes de raca, género e corpo. A analise das obras
segue um percurso interpretativo que integra descricdo formal, contextualizagdo
historica e leitura performatica, considerando elementos como gestos, posturas,
espacialidade, materialidades e acbes corporais. Em seguida, esses elementos sdo
articulados aos referenciais teéricos mobilizados, buscando compreender como cada
obra convoca memdrias, historicidades e experiéncias afro-diasporicas para construir
discursos de resisténcia, dentincia e reinscrigdo subjetiva e coletiva.

Para garantir consisténcia e profundidade analitica, realizou-se uma
triangulacdo entre os referenciais teéricos utilizados, os registros das obras, como
videos, fotografias, entrevistas e catdlogos e os contextos histéricos, sociais e politicos
nos quais essas produgdes se inscrevem. A triangulagdo permite observar ndo apenas
a dimensdo estética das performances, mas também os modos pelos quais elas
reconfiguram narrativas e disputam regimes de visibilidade. As obras selecionadas
constituem um recorte representativo que possibilita compreender dindmicas e
tensOes essenciais, ainda que ndo abarque toda a pluralidade existente.

Em seus estudos sobre Colonialismo do Poder, Quijano (2019) fala sobre as
identidades sociais historicamente marcadas: indigenas, negros e mesticos. A raca
e a identidade foram os principais instrumentos de classificadores sociais basicos da
populacdo na colonizacdo. “A cor de um individuo nunca é exatamente uma cor, mas
um enunciado repleto de conotagdes e interpretacdes articuladas socialmente, com um
valor de verdade que estabelece marcas de poder, definindo lugares, fungdes e falas"
(Martins, 1995, p. 35). Com o intuito de explorar os conceitos que atravessam a
linguagem performatica produzida por mulheres negras, pesquisadores e artistas,
selecionei trés autoras cuja atuacdo se inscreve de maneira expressiva nas discussdes
sobre género e raga. Tal escolha visa aprofundar os entendimentos teéricos e estéticos
envolvidos nas praticas performativas no campo das artes visuais contemporaneas.

Ao performar, a artista negra reescreve sua propria presenca no mundo,
desestabilizando regimes de visibilidade e criando brechas para novas epistemologias
sensiveis. Sua a¢do desloca, provoca e questiona ndo apenas a cena artistica, mas
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também os modos como a sociedade produz sentidos sobre corpo, identidade e
pertencimento. Enquanto pratica hibrida, a performance rompe fronteiras rigidas
entre arte e vida, entre o estético e o politico, transformando o corpo em um lugar de
enunciagdo e disputa. Assim, o gesto performatico ndo apenas representa, mas
instaura realidades, mobilizando quem o cria e quem o presencia.

Penso que estas pessoas (negras e negros) tiveram que se refazer ao
chegar a um mundo totalmente desconhecido de seu local de origem.
Imagine, um dia, estar cercado de seus familiares, amigos e em outro
estar em um navio negreiro, totalmente insalubre, com gente de
variadas etnias e que nado falam a sua lingua. Ao desembarcar em terras
estranhas, ha ainda o trauma da escravizacdo. Estas pessoas tiveram
que se refazer, mas este “refazimento” nunca é completo! Sobram as
marcas deste processo de adaptagéio, marcas estas que, muitas vezes,
foram também transmitidas aos seus descendentes (Paulino, 2013 p. 3).

Ao enfatizar o deslocamento abrupto de individuos de seus territérios de
origem para contextos totalmente estranhos, Rosana Paulino (2013) mobiliza uma
perspectiva que articula memoria histérica, trauma colonial e recomposicao
identitaria. A nocao de “refazimento”, embora necessaria a sobrevivéncia dos sujeitos
escravizados, revela-se marcada pela incompletude, pois as violéncias fisicas,
simbolicas e afetivas da escravizagdo produziram rupturas dificeis de sanar. E nas artes
corporais essas experiéncias sdo ressignificadas. O suporte artistico mais utilizados nas
performances sdao os corpos, partindo desse principio, o corpo da mulher negra,
socialmente foi e ainda é alvo de violéncias sociais. A inquietagao parte dai. Ao querer
compreender a subjetividade que esse corpo carrega consigo, sendo elas agenciadoras
sociais, menciono Le Breton (2007) para contribuir como entendimento da triade entre
corpo, subjetividade e performance:

[...] pela corporeidade, o0 homem faz do mundo a extensdo de sua
experiéncia; transformando-o em tramas familiares e coerentes,
disponiveis a agdo e permedveis a compreensdo. Emissor ou
receptor, o corpo produz sentidos continuamente e assim insere o
homem,de forma ativa, no interior de dado espago social e cultural
(Le Breton, 2007, p. 08).

A corporeidade das performers negras é uma forma de resistir a colonizacao e
de desconstruir padrdes, confrontando a norma. Os corpos de pessoas negras sao
corpos marcados socialmente, e a funcdo da arte contemporanea na linguagem da
performance é fazer desses corpos, corpos em protestos.

O corpo do pesquisador nao é todavia, uma tdbua rasa sobre a qual vai
se inscrever uma nova memoria, nem pode evocar, como nos alertou a
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antropologa Brenda Farnel (1994), uma conceituagdo universal do
corpo, do movimento e do significado (Jill Buckland, 2013, p. 149).

Na linguagem artistica, a performance abarca conjunturas sociais, mas também
propostas sociais que partem da subjetividade das artistas. Se tratando de artistas
performers negras, esse corpo utilizado no estado da arte, tendo sua subjetividade
como elemento impulsionador de uma acdo na contemporaneidade, o produto
artistico deixa de ser uma arte de fins estéticos aprecidveis e passa a ser uma
manifestacdo de cunho politico e social. A descolonizagdo de corpos diaspdricos no
ambito da arte, faz com que o publico, relacione o passado e presente, questionando
as estruturas sociais em que vivemos. A académia costuma deslegitimar escritas,
trabalhos, projetos e artes acerca da subjetividade, Grada Kilomba teve sua escrita
subjugada por ter carater subjetivo como elemento central.

Como académica, por exemplo, é comum dizerem que meu trabalho
acerca do racismo cotidiano é muito interessante, porém nao muito
cientifico. Tal observacdo ilustra a ordem colonial na qual intelectuais
negras/os residem: "Vocé tem uma perspectiva demasiado subjetiva",
"muito pessoal"; "muito emocional"; "muito especifica"; "Esses sdo fatos
objetivos?". Tais comentarios funcionam como uma mascara que
silencia nossas vozes assim que falamos (Kilomba, 2019, p. 51).

A maéscara que Kilomba (2019) menciona é simbolica, se trata das inameras
agoes dos episddios de racismo estrutural. Ser um corpo negro, portador de voz, de
posicionamento politico e de criacdo de arte, é uma grande ruptura de todo esse
silenciamento colonizador. A colonialidade foi um processo doloroso, onde um
determinado povo exerceu dominio politico sobre outros povos, um processo
escravagista favorecendo o sistema capitalista (Mignolo, 2017). No campo artistico, a
colonialidade também se manifesta na invisibilizacdo de narrativas negras, na
marginalizacdo das estéticas afrodiasporicas e na imposicao de padroes eurocéntricos
como medida universal de qualidade e legitimidade. E justamente nessa fissura que
emergem praticas contracoloniais, sobretudo por meio de artistas negras que
transformam a performance em uma ferramenta de ruptura.

Ao elaborar gestos, corporalidades e discursos que escapam ao controle
colonial, essas artistas desestabilizam a ordem hegemonica, devolvendo ao corpo
negro seu cardter politico, criativo e insurgente. Butler (2018) fala sobre os corpos
manifestantes em esferas de politicas sociais e sobre as aparigdes corpdreas em espagos
publicos. Afirma que o corpo é um objeto de manifestacao.

Um corpo historicamente conotado, que personaliza as vozes que
denunciam e nomeiam o itinerario de violéncia de nossa rotina
cotidiana, mas que, sem tréguas, escavam vias alternas para uma outra
existéncia, mais plena e cidada. Um corpo/voz inventério que limpa,
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restabelece, restitui, reivindica, respira e inspira, em perene processo
de cura, escavando vias alternas de outros deriveis possiveis, sempre
desejoso de transformagdes do corpus social (Martins, 2021, p. 162).

Martins (2021) apresenta uma elaboracao conceitual e densa acerca do corpo
enquanto categoria analitica e politica. Ao qualifica-lo como “historicamente
conotado”, ela destaca que o corpo ndao é uma entidade neutra, mas um suporte
material e simbdlico atravessado por relagdes de poder, violéncias estruturais e marcas
coloniais. Nesse sentido, o corpo emerge como um arquivo vivo, um “corpo/voz-
inventario”, capaz de enunciar, denunciar e registrar trajetérias histéricas de opressao.
Se manter vivo sim! Corpos de mulheres artistas negras nao sao invisiveis.

Avivamente, Martins (2021) nos convoca para uma compreensao ampliada do
corpo como espago politico e epistemolégico, capaz de produzir deslocamentos
significativos no imaginario social e nos modos de habitar o mundo. E é esse mesmo
corpo que se torna o “corpo tela”, que performa, explora e externaliza objecdes. Os
estudos de Butler (2018) sao primordiais para poder pensar a performance coletiva
e pensar a rua como um palco, ou seja, varias pessoas reunidas como assembleia,
exercendo direitos, um direito plural e performativo.

Essas artistas/pesquisadoras tém autonomia e vivéncia nos conceitos
apresentados, sempre levando em consideragao a exposigao de seus corpos perante o
sistema social e patriarcal. Essas mulheres sao histérias, sdo gente, e gente é matéria,
é corpo. A performance se acentua como uma verificagdio da negritude em suas
identidades e sua construgao é amplamente discursiva em diversos contextos sociais.
Se por um lado podemos articular memoria e arte como poténcias de criagao, por
outro lado é preciso reconhecer que essa articulagdo é permeada de dor e trauma.

ANALISE DAS OBRAS: GRADA KILOMBA “O BARCO” (2021), “MEMORIAS
DA PLANTACAO: EPISODIOS DE RACISMO COTIDIANO” (2008).

Grada Kilomba é artista interdisciplinar, escritora e Doutora em filosofia,
formada em psicandlise, nasceu em plena ditadura de Salazar na Lisboa de 1968. Seus
avos eram de colonias portuguesas como Angola e Sio Tomé e Principe. Em seu livro
“Memorias da Plantacao” Kilomba (2008) faz um compilado de episédios de racismo
cotidiano, reencarnando um passado colonial, expondo essa realidade traumatica
que até nos dias de hoje, ainda é uma ferida para nés. Sua obra literaria “Memorias da
Plantagao: Epis6dios de racismo cotidiano”, publicada inicialmente em inglés em 2008,
a obra somente ganhou edicdo brasileira em 2019, pela editora Cobogo, com traducao
de Jess Oliveira. Nesse livro, Kilomba propde uma reflexdo aprofundada sobre o
racismo e os legados da colonialidade, examinando distintas perspectivas que
evidenciam como essas questdes atravessam a experiéncia do sujeito negro. A autora
também incorpora um conjunto de entrevistas que tornam visiveis narrativas de
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traumas e de violéncias cotidianas, relatadas por ela mesma e por outras mulheres
negras entrevistadas.

E interessante como Kilomba se coloca na sua escrita, deixa sua subjetividade
como principio e, paralelo a isso, trabalha também a subjetividade de outras mulheres
negras, mulheres essas que sdo ouvidas pela prépria autora. Devido ao racismo,
pessoas negras experienciam uma realidade diferente das brancas e, portanto,
questionamos e avaliamos essa realidade de maneira diferente (Kilomba, 2008). Nesse
sentido, a autora evidencia que a producdo de conhecimento nado é neutra, tampouco
dissociada das vivéncias corporais, emocionais e histéricas de quem escreve. Ao
reconhecer a centralidade da experiéncia negra como um lugar legitimo de fala e
reflexao, Kilomba desestabiliza a logica epistemoldgica eurocéntrica, que
tradicionalmente silencia ou deslegitima saberes oriundos de sujeitos racializados.

Assim, sua escrita ndo apenas denuncia estruturas de opressao, mas reivindica
a poténcia politica da memoria, da dor e da resisténcia como formas de reconfigurar
os modos de narrar, interpretar e compreender o mundo.”Uma histéria de vozes
torturadas, linguas rompidas, idiomas impostos, discursos impedidos e dos muitos
lugares que ndo podiamos entrar,tampouco permanecer para falar com nossas vozes.”
(Kilomba, 2019, p. 27).

Com sua formagao académica em psicandlise, a autora compreende que um
conhecimento desvinculado da dimensao sensivel ndo se constitui como conhecimento
pleno. Por essa razdo, passa a explorar distintas modalidades de apresentagao de suas
reflexdes, incorporando recursos como musica, performance, video, leituras encenadas
e interpretacdes. Tal abordagem, que denomina de “conhecimento vivido”, busca
integrar experiéncia e elaboragdo intelectual, produzindo efeitos transformadores
tanto no ambito emocional quanto no cognitivo de seu publico, de maneira profunda
e duradoura, “[...] nés nos tornamos a representacdo mental daquilo com o que o
sujeito branco ndo quer se parecer” (Kilomba, 2019, p. 38).

A obra artistica intitulada como “O Barco” da artista Grada Kilomba produzida
em 2021 em Lisboa é uma instalacdo a céu aberto de grandes blocos de madeira
carbonizada de cor negra, que estendem-se ao longo de 32 metros, organizados de
modo a remeter a estrutura interna das embarcagdes que atravessavam o oceano
transportando milhdes de corpos africanos escravizados. Essa disposicdo espacial
evoca, de forma contundente, a arquitetura dos pordes dos navios negreiros,
convocando o observador a confrontar a materialidade da violéncia que marcou a
travessia atlantica.

A artista afirma que o projeto possui profundo significado, pois funciona como
uma metéafora dos cinco séculos de histéria da escravizagdo, periodo em que a politica,
a filosofia e as artes ndo apenas legitimaram essa prética, como também contribuiram
para o apagamento da existéncia e das narrativas das pessoas escravizadas.
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Na praca, em Lisboa, os elementos escultéricos organizam-se de modo a
reproduzir com precisdo a estrutura de um navio negreiro. Sdo 140 blocos de madeira
carbonizada distribuidos ao longo de mais de 30 metros, configurando uma
homenagem as vidas perdidas no mar e as vitimas do sistema escravagista, um
empreendimento de alcance global que, como destaca Grada Kilomba, teve inicio com
a atuacdo portuguesa a partir de 1444, mantendo-se por cerca de sete décadas antes de
ser ampliado pela participacdo de outras nagdes europeias. Essa disposicao espacial
evoca a violéncia histérica do trafico transatlantico e convoca a memoria coletiva para
refletir sobre as implicagdes politicas, econdmicas e humanas desse processo.

Essa acdo reverbera na instalacdo de Kilomba, seus trabalhos de viés politico
sdo também ferramentas discursivas contra o sistema opressor. E estdo em avaliagao
por outros sujeitos na sociedade o tempo todo. Em nossos corpos, corpos de cor,
haverd sempre um olhar do outro sobre nés. E muitas vezes, ou quase sempre, esse
olhar é de manifesto da colonialidade. Dialogando com a instalacao de Grada Kilomba,
menciono a performance de Priscila Rezende intitulada por “Nau Fragil”, 2019.

ANALISE DA OBRA: PRISCILA REZENDE “NAU FRAGIL” (2019)

Priscila Rezende é uma artista visual belo-horizontina que permanece atuando
em sua cidade natal. Formou-se em Artes Plasticas pela Escola Guignard/ UEMG em
2011 e concluiu o Mestrado em Artes pela UFMG em 2024. Sua produgdo transita por
diferentes linguagens, mas encontra na performance o territorio mais contundente de
experimentagdo. Rezende frequentemente convoca sentimentos de raiva e
experiéncias de violéncia para transformé-los em gesto estético, elaborando criticas
incisivas ao racismo, ao machismo e a misoginia. Sua poética se caracteriza pela forca
visceral, que busca interpelar o publico de modo direto e impactante. A artista tem
participado de exposi¢des em varias regides do pais como Minas Gerais, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Ceard, Pernambuco, Amapa e Rio Grande do Sul, e também em
circuitos internacionais, incluindo Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos, Espanha,
Holanda e Polonia.

Rezende é conhecida por performances que abordam racismo ostensivo na
sociedade, violéncia simbdlica e precarizacdo dos corpos negros. Em “Nau Fragil”, a
artista senta-se em uma pequena embarcacdo improvisada, flutuando em &dguas rasas
enquanto seu corpo permanece imével, silencioso e vulneravel. A obra estabelece
paralelo direto com as travessias atlanticas, evocando a fragilidade fisica e emocional
dos corpos transportados a forca dos seus territorios de origem.

O siléncio é elemento central: a auséncia de fala evidencia que, historicamente,
as vozes negras foram interrompidas. O publico testemunha ndo uma encenacdo, mas
a materialidade do cansaco, da espera e da resisténcia. Durante a performance, ainda
que envolta em siléncio, Rezende tece uma interagao sutil com o publico. Estende a
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mao como quem abre um pequeno rasgo no tempo e oferece uma rosa vermelha, gesto
fragil e, ao mesmo tempo, incisivo. Alguns espectadores acolhem a flor, entrando no
circuito afetivo que a artista propde; outros permanecem a margem, observando de
longe, desviando o olhar ou recusando o convite silencioso que a performance lhes
dirige.

O gesto de Priscila Rezende ao oferecer uma rosa vermelha, em absoluto
siléncio, constitui um dispositivo simbélico de grande densidade. A cor vermelha
intensifica essa dualidade: remete ao amor, mas também ao sangue, & memoria das
violacOes histdricas e a persisténcia das dores que marcam a experiéncia do corpo
negro, sobretudo o corpo feminino.

Ao estender a rosa ao publico, Rezende convoca cada espectador a se posicionar
diante desse campo simbolico. A aceita¢dao da flor pode ser lida como abertura para o
dialogo e para o reconhecimento da humanidade e da experiéncia da artista; ja a
recusa, o desvio de olhar ou a indiferenca revelam outras camadas de leitura, desde o
desconforto frente a vulnerabilidade exposta até a reproducdo, consciente ou nao, de
dinamicas de apagamento e distanciamento racial. Assim, o gesto simples de oferecer
uma rosa transforma-se em um teste ético-sensivel, no qual o publico é confrontado
com sua propria postura diante da alteridade.

A performance, portanto, desloca o simbolo da rosa do campo romantico para
um territdrio critico: ela se torna um catalisador de afetos, capaz de expor tensodes,
revelar comportamentos e iluminar as estruturas de relagdo entre artista e puablico. E
justamente na resposta, ou na auséncia dela, que a obra se completa, evidenciando
como o simbdlico opera ndo apenas no objeto, mas no encontro que ele instaura. As
rosas que o publico se recusa a tocar deslizam dos dedos da artista e repousam, mudas,
sobre o chdo. Cada queda desenha um siléncio profundo, como se a flor, ao abandonar
o gesto, revelasse uma ferida antiga. Nao é apenas a rosa que é negada: Rezende 1¢,
nesse instante, a recusa de uma histéria inteira, a recusa de corpos negros que,
arrancados de suas terras, viram na morte o tinico gesto possivel de liberdade.

As rosas no chdo tornam-se assim sombras desses corpos submersos, memoria
viva de quem preferiu o abismo a degradacdo.Nesse cenario, o siléncio ganha peso.
Cada rosa caida é um eco de historias caladas, um lembrete de que a negacado de hoje
conversa com a violéncia de ontem. A performance, entao, tece uma paisagem de luto
e resisténcia, onde o gesto que ignora também denuncia, e onde aquilo que se deixa
cair continua, ainda, a pulsar.

ANALISE DA OBRA: RENATA FELINTO “AXEXE DA NEGRA OU O DESCANSO
DAS MULHERES QUE MERECIAM SEREM AMADAS” (2017)

Renata Aparecida Felinto dos Santos, artisticamente conhecida como Renata
Felinto é artista visual, docente e pesquisadora cujas praticas se inscrevem na
experiéncia afro-diaspdrica. Nasceu em 1978, na capital paulista, e hoje distribui sua
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vida e atuacao entre Sao Paulo e a cidade do Crato, no Ceara. Sua formacao académica
foi desenvolvida integralmente no Instituto de Artes da UNESP, onde concluiu o
bacharelado, o mestrado e o doutorado em Artes Visuais. Também possui
especializagdo em Curadoria e Educagdo em Museus de Arte pelo MAC/USP. Em
2023, integrou o programa Spring Residency do Center for Africana Studies da
University of Pennsylvania (EUA), realizando estagio de pds-doutorado como artista
residente.

Enquanto artista, Felinto mobiliza a performance, a fotografia, a instalacdo e a
pesquisa como linguagens que dialogam diretamente com a experiéncia de ser uma
mulher negra em uma sociedade marcada por hierarquias raciais. Seu trabalho se
inscreve no terreno da insurgéncia estética, deslocando imaginarios hegemonicos e
propondo reconfiguracdes simbolicas que desafiam formas histéricas de representagao
e de poder. Em sua obra performética “Axexé da Negra ou o descanso das mulheres
que mereciam serem amadas” (2017), Felinto nos coloca diante de um gesto que, a
primeira vista, pertence ao cotidiano: o ato de enterrar um corpo. No entanto, na légica
da performance, esse gesto é deslocado e ressignificadoAo enterrar essa imagem, a
artista transforma um ritual comum em um gesto critico, sepultando ndo apenas um
objeto, mas toda uma estrutura simbolica que historicamente produziu violéncia,
apropriacao e siléncio.

A obra tem ligacdo direta com o candomblé e sua ritualistica, o que Renata une
nessa performance é muito mais que uma critica social, é a exposi¢do das religides de
matriz africana em cena, algo que nos dias de hoje ainda é alvo de discriminacdo. No
universo ritual do candomblé nago, o axexé corresponde ao processo que conduz a
passagem espiritual de uma pessoa iniciada apds sua morte, desfazendo vinculos
terrenos para que sua forca retorne ao ambito dos ancestrais. Na obra analisada,
contudo, esse termo é deslocado do contexto litirgico e adotado como conceito,
funcionando como chave simbdlica para pensar um gesto de despedida coletiva. Em
vez de remeter a cerimoOnia tradicional, o axexé é reinterpretado como um movimento
de sepultamento metaférico das lembrangas e das energias das mulheres negras que,
durante a escravidio, foram submetidas a funcdo de amas de leite. Esse ritual
simboélico se materializa através de reprodugdes impressas, que servem como indicios
visuais das vidas marcadas pela violéncia e que, na performance, sdo conduzidas a um
novo destino simbélico.

A obra de arte que Felinto sepulta é a “A Negra” (1923), obra cuja modelo foi a
ama de leite da propria Tarsila do Amaral. Ao incluir essa imagem no ato de
sepultamento, a artista evidencia o papel que o modernismo brasileiro atribuiu aos
corpos negros: celebrados como inspiracdo visual, porém privados de voz e de
humanidade. Assim, o gesto ritual ndo se limita a enterrar uma representagdo; ele
insurge contra a tradicdo modernista que, desde suas origens, foi sustentada por
perspectivas raciais alinhadas aos interesses das elites escravocratas. Questionar
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também o corpo da mulher negra paralelo a colonialidade de poder, é tentar entender
que, além da violéncia racial, esses corpos também sao atravessados pela violéncia de
género. A categoria “mulher” nado era afirmada para as mulheres negras, os corpos
negros “femininos” eram nomeados de fémeas, uma relacdo entre o negro e o animal
(Lugones, 2014).

A reflexao sobre o corpo da mulher negra em relagdo a colonialidade do poder
revela um dos aspectos mais profundos da estrutura colonial: a produgdo de uma
hierarquia que integra raca e género como dispositivos simultaneos de
desumanizagdo. A colonialidade instaurou uma légica em que a humanidade feminina
era reservada as mulheres brancas, enquanto mulheres negras eram posicionadas em
um lugar hibrido, nem plenamente humanas, nem reconhecidas como portadoras de
género nos termos do patriarcado europeu.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das performances e dos gestos simbdlicos aqui discutidos evidéncia
como as artistas negras, ao revisitar a histéria colonial e suas reverberagdes no
presente, constroem dispositivos estéticos capazes de desestabilizar narrativas
hegemonicas. Ao problematizar a negacao histérica dos corpos negros, seja por meio
da recusa silenciosa de uma rosa, do sepultamento simbélico de imagens modernistas
ou da reinterpretagdo do axexé como gesto politico, essas obras revelam que a violéncia
colonial ndo é apenas um acontecimento do passado, mas um regime de sentido que
continua a organizar percepgcoes, afetos e estruturas sociais. As artistas mobilizam o
corpo, a memdria e a ancestralidade para denunciar a continuidade das praticas de
desumanizagao, especialmente no que diz respeito as mulheres negras, cujos corpos
foram racializados e animalizados pela l6gica colonial. Nesse processo, suas produgdes
ndo apenas tensionam as genealogias artisticas tradicionais, mas reconfiguram o
espaco da arte como campo de disputa e reexisténcia. Ao reinscrever experiéncias
silenciadas e propor novas leituras para simbolos, rituais e imagens, elas instauram
outras formas de olhar, imaginar e narrar.

Analisar essa construgdo artistica evidencia ndo apenas como a colonialidade
moldou percepg¢des sobre género, mas também como legou profundas desigualdades
que ainda reverberam nas formas de representagao, nas politicas de reconhecimento e
no modo como corpos negros femininos continuam sendo lidos e disciplinados na
sociedade contemporanea.

Assim, conclui-se que essas praticas ndo operam apenas uma critica ao passado;
elas acionam, no presente, possibilidades de cura, resisténcia e reconstrugado,
convocando o publico a repensar seu proprio lugar diante das continuidades coloniais.
A arte, nesse contexto, torna-se um territorio de enfrentamento e de criacao de futuros,
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onde corpos outrora negados emergem como agentes centrais de pensamento,

memoria e transformacao.
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presente escrito nasce das discussdes realizadas na disciplina Politicas de

Letramento do Programa de Poés-graduacdo em Critica Cultural da

Universidade do Estado da Bahia - UNEB - Campus II - Alagoinhas, tendo
como enfoque central, um estudo entrelacando os referenciais teéricos discutidos e a
obra filmica O Auto da Compadecida 277. Intenciona-se refletir como as experiéncias dos
personagens Chicé e Joao Grilo, ao longo do filme, servem para discutir e ampliar o
que entendemos por Letramento, dentro de um viés critico-cultural e transgressor de
padrdes e marcas sociais impostas.

Hodiernamente, inseridos em um contexto histérico marcado pela
heterogeneidade de experiéncias e vivéncias nas mais diversas esferas das relacdes
humanas, cada sujeito, além de se relacionar consigo mesmo, estabelece conexdes com
os outros e com os diferentes espacos que ocupam. Nessa teia de interagdes, constroi
seu lugar no mundo, ou seja, interpreta a si proprio e elabora narrativas de suas
experiéncias historicas, por meio da qual se insere no mundo, ao mesmo tempo que
transforma e é transformado pelos outros e por si mesmo.

Partindo desse pressuposto, a reflexdo do lugar que ocupamos no mundo e
como as pessoas e coisas “desaguam” em noés, aqui se faz necessario pensar como nos
letramos em “mundo desaguado em palavras”. O poeta do pantanal Manoel de Barros,
em seu poema “O menino que carregava dgua na peneira” oferece uma compreensao de
como as palavras perfazem os sujeitos em seus diferentes sentidos do plano
fisico/ material, mas que ousamos levar aqui também para o plano intelectual e
cinematografico.

Seguindo tal 16gica e tracando um didlogo com o autor e seu poema, nés desde
crianca aprendemos a usar as palavras e fazemos com elas vérias peraltagens, dando
cor, sabor e cheiro a cada uma delas. Mas, em algum momento, talvez sejamos julgados
por querer carregar “dgua na peneira”, como tentando dar um significado limitado as
palavras ou aquilo que elas podem nos significar. Desta forma, a palavra deixaria seu
estado de natureza e seriamos estimulados a consumir apenas os fazeres “limitados”
das palavras.

Ao passo que as letras e as palavras ndo andam sozinhas com seus significados
e significantes, para falar de Letramento seria necessario falar dos outros e suas
experiéncias com as palavras que atravessam e atravessaram a peneira e seus furos. E
nesse sentido, que o presente trabalho busca tecer um entrelace entre o filme O Auto
da Compadecida 2 e o conceito de Letramento a partir das trajetérias dos personagens
principais Chicé e Jodo Grilo como ja mencionado anteriormente.

17 ARRAES, G (Direc¢éo). O Auto da Compadecida 2 [Filme]. Brasil: Globo Filmes, 2024.
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DO FILME AO LETRAMENTO: TRAJETORIAS, MEMORIAS E SABERES

A pelicula O Auto da Compadecida 2 foi lancada em dezembro de 2024 e busca
“retomar” o sucesso conquistado pelo primeiro filme em todo o Brasil, tendo como
foco de sucesso seus personagens marcantes Jodo Grilo e Chicé. Embora muitos
espectadores esperassem que a ironia e as peripécias dos personagens se mantivessem
intactas, os proprios atores alertaram antes do langamento, que o segundo filme nao
seria uma continuagdo, mas “uma celebragdo” ao sucesso promovido pelo primeiro
filme.

E importante ressaltar que o filme nasceu de uma peca teatral do mesmo nome,
escrita pelo nordestino Ariano Suassuna em 1955, a qual além de virar filme, também
foi transmutada em outros diferentes formatos, como por exemplo, em minissérie.
Destarte, sua arte tenha feito muito sucesso, o criador da peca alertava que para ele,
Arte ndo seria um “mercado”, mas uma “missdo, vocacgdo e festa”. Esse significado
proposto pelo autor, pode ser um ponto de partida para pensarmos diversas questdes,
mas em especial a visdo da Arte ndo apenas como um elemento festivo, mas de
contestacado sobre diversas questdes, pois ele que conclui que “a arte ndo é um enfeite:
é resisténcia, é raiz” .18

Nesse cerne, os diretores do filme (Guel Arraes e Flavia Lacerda) e roteiristas
(Guel Arraes, Joao Falcao, Adriana Falcdo e Jorge Furtado) acabaram por nos ofertar
uma leitura de um Brasil que ainda permanece muitas vezes intacto em relagdo as
mazelas e estruturas sociais. Em varias cenas podemos desnaturalizar questdes como
desigualdade social, exploragdo econdmica, corrupcado, violéncia das autoridades,
entre tantas outras. Ao retratar um Brasil “intacto” em suas mazelas, o filme nos
convida a refletir: até quando essas estruturas permanecerao invisiveis no cotidiano?

Entretanto, as astticias/contestacdes/ resisténcias de Jodo Grilo e Chicé, lida por
muitos espectadores como desprovidas de qualquer inteligéncia, ou apenas marcada
pela esperteza, sdo relatos potentes de realidades vistas sempre a partir do ponto de
vista da inferioridade e do controle ingénuo. Os personagens tratados como simples
“tiradores de vantagem” apresentam-se também como modeladores dos espagos que
ocupavam. Mas dai surge uma pergunta, seriam os personagens em questdo letrados
ou iletrados para transitar entre esferas de poder sacramentadas?

Para responder ao questionamento anterior, vale realizar algumas incursdes no
que entendemos por Letramento e diferencid-lo do conceito de Alfabetizacdo. De
acordo com Angela Kleiman!?, a Alfabetizacdo seria a capacidade de aprender a

18 SUASSUNA, Ariano. Aula-espetaculo com Ariano Suassuna na TV Senado 01/08/2013. 2014. 1 video
(1h39min24s). Publicado pelo canal Acervo Ariano Suassuna. Disponivel
em: https:/ /www.youtube.com/watch?v=0ahBKz9]z5Y. Acesso em: 05 jun. 2025.

19 KLEIMAN, Angela B. Preciso “ensinar” o letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever? Colegao
Linguagem e letramento em foco: linguagem nas séries iniciais. Ministério da Educagdo. Cefiel /IEL.
UNICAMP, 2005-2010.
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decodificar o cédigo escrito, enquanto o Letramento seria a potencialidade de usar a
leitura e a escrita em contextos sociais reais. Ela discorre que enquanto a alfabetizacdo
é um processo inicial, o letramento é continuo e esta ligado as praticas culturais e
sociais. Desta maneira, o Letramento seria uma pratica social, a qual esta permeada em
diversas experiéncias diarias dos sujeitos, assim como aquelas vivenciadas por Chicé
e Jodo Grilo, seja em Taperoa ou na “cidade grande”.

Quando observamos as diferentes passagens do filme, fica possivel perceber
como o Letramento é uma prética social, a partir das experiéncias dos personagens
anteriormente citados. Chicé contanto suas histérias e causos guardados nas memorias
e mais tarde materializados na Literatura de Cordel, os quais sdo vendidos na frente
da Igreja para os turistas e conseguiam fazer muito sucesso. Mas ao analisarmos tendo
como guia condutor a concepcdo de Letramento, as memorias e “versos metrificados”
de Chicé seriam usados para a esperteza ou como uma forma de letramento, em um
ambiente marcado pela seca, coronelismo, exploracao e violéncia de diferentes esferas?

Ao contar suas histérias, o personagem em questao ndo apenas lanca mao de
um passado que parece ser esquecido. Ele se apresenta na cena e afirma sua autoridade
sobre um determinado saber que somente ele possui, o qual foge de uma imposigao
de poder/colonial. Conforme Street aponta em seus estudos, lancando uma critica ao
modelo autonomo de letramento, houve uma forte desqualificagdo dos saberes locais
nos estudos sobre Letramento, sendo importante alertar o quanto seria pertinente
observar a “complexidade das praticas letradas e orais” 2.

Em varias passagens do filme Chic6 contra casos e histérias que parecem nao
possuir qualquer fundamento, se confundido com anedotas. Quando questionado, a
resposta é sempre a sua maxima “sé sei que foi assim” - que talvez o aproxime do
pensamento socratico “s6 sei que nada sei” (embora também se negue a autoria por
parte de Socrates) - o qual revela ndo uma mera ignorancia, mas o dominio de
estratégias de letramento para construir das suas narrativas. Dessa forma, tal postura,
longe de representar simples ignorancia, evidencia uma consciéncia aguda dos limites
do proéprio saber, a0 mesmo tempo em demonstra como o mesmo mobilizou diversos
saberes construidos por meio de seu letramento social.

Em suma, essa reflexao talvez dialogue com o pensamento de Brian Street ao
explorar as diversas perspectivas interculturais sobre o letramento, argumentando que
esta ndo é uma habilidade tnica e neutra, mas sim um conjunto de praticas sociais e
culturais complexas. Chicé ao assumir os limites das suas anedotas ndo estaria sendo
neutro, mas acionando o letramento que esta intrinsecamente ligado a sua identidade,
as estruturas de poder e as ideologias presentes no espago ocupado por ele no mundo
de Taperoa.

20 STREET, Brian. Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educagdo. Traducdo Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola editorial, 2015. p. 90
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No caso de Jodo Grilo, as vivéncias apds a saida de Taperoa nos levam a refletir
sobre diversas questdes pertinentes. Enquanto ele esteve na “cidade grande”, os
letramentos que ele possuia foram importantes para um “novo sobreviver”. No filme,
diante da agdo policial e da falta de espaco que os retirantes enfrentam nas grandes
capitais do pais, o personagem lancou mao de variados saberes. Aqui ndo foi a
alfabetizagdo formal, mas os multiplos letramentos, os quais ele possuia que foram
importantes. Seu letramento social (a capacidade de 'ler' pessoas e suas intengdes), seu
letramento de sobrevivéncia (saber negociar e se adaptar) e seu letramento narrativo
(a arte de contar histérias para vender ou se safar) foram suas principais ferramentas.
Mas daqui ainda urge uma pergunta, as experiéncias de Jodo Grilo na cidade grande
também sdo apenas espertezas ou letramentos?

Analogamente, tracando um paralelo com a pesquisa de Aurea Pereira e Elaine
Carneiro, podemos encontrar alguns elos entre as historias dos personagens e de Dona
Sonia, moradora do Saquinho, no municipio de Inhambupe - Bahia. Guardadas suas
diferentes proporcdes, visto que a trajetéria de D. Sonia é marcada além das questdes
regionais, por motes miséginos, machistas, racistas e desiguais, seria possivel
estabelecer elos significativos entre ela e Jodo Grilo para pensar como a Educacdo e o
Letramento privatizam e marginalizam diversos sujeitos.?!

Dona Sonia, na entrevista, é questionada como: “as experiéncias que a senhora
adquiriu la em Sao Paulo contribuiram e influenciaram sua relagdo com a comunidade
de Saquinho?”. Segunda ela, “o que eu trouxe de la foi uma experiéncia muito boa, boa
mesmo, porque o que eu conhecia aqui nao ia contribuir”22. E possivel notar que a
entrevistada valoriza aquilo que teria aprendido em Sao Paulo, mas entende também
que outros saberes ela adquiriu na comunidade, na qual ela viveu a maior parte da sua
vida e que ainda atua de maneira efetiva.

Outrossim, a historia de D. Sénia lembra em certa medida a de Jodao Grilo no
tfilme em questao, o qual parte para a “cidade grande” e busca diversas estratégias de
sobrevivéncia. Embora ndo tenha a mesma experiéncia de trabalhar na casa de pessoas,
Jodo conta suas histérias e compartilha saberes validos e formas que encontrou para
lidar com as adversidades nas ruas. Suas experiéncias demonstram que embora nao
tivesse frequentado a Escola, ele conseguia encontrar caminhos para vender seus
produtos e fugir da truculéncia policial.

Apossado de letramentos culturais, os personagens em questdo demonstram
como o letramento nado s6 capacita para a comunicacdo, mas também transforma a
estrutura de pensamento dos sujeitos, conforme a perspectiva de Angela Kleiman?,
Jodo Grilo em suas andancas fora de Taperod encontrou dentro das suas praticas

21 CARNEIRO, E. de A.; PEREIRA, A. da S. Mulheres de Saquinho, municipio de Inhambupe-BA:
Entrevista com Sonia Maria da Conceicdo Barbosa. Pontos de Interrogacio - Revista de Critica
Cultural, Alagoinhas-BA: Laboratério de Edicdo Fabrica de Letras - UNEB, v. 6, n. 2, p. 205-215, 2017.
2 Ibid. p. 209.

2 KLEIMAN, Angela B. Op. cit.
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culturais uma forma de enfrentar ndo somente a vida e suas dificuldades, mas
demonstra como ele dominava diferentes formas de letramento. Ou seja, essa
interpretacao, somada com a leitura da trajetéria de D. Sonia seriam registros potentes
dos saberes guardados nas vivéncias de ambos.

Em suma, os personagens até aqui postos em suas experiéncias, transitam em
diferentes tipos de Letramento que sdo fortalecidos pela sabedoria construida por eles.
Longe de ser um processo ingénuo ou de simples imposi¢ao o Letramento estabelecido
pelos personagens ou por agentes de letramento é reflexo de seus contextos sociais,
culturais e politicos especificos. Ao operar diuturnamente as estratégias de
sobrevivéncia, tanto Jodo Grilo como Chic6 se apegam a um dos elementos mais
marcantes da obra, a Fé, mas também um forte constructo de saberes e letramentos
sociais.

PELA FE CONSTROI-SE SABERES E LETRAMENTOS

A devogao aos santos permanece como um pilar central do catolicismo no
Brasil, sustentando um vinculo profundo entre a fé e os fiéis, que atravessa diferentes
realidades sociais do pais. Em Mateus 17:20 e Lucas 17:6, existe a pardbola contada por
Jesus na qual diz que a fé é como um grao de mostarda, que embora pequena é capaz
de crescer de tal modo a virar algo forte e grande, “tornando o impossivel possivel”.
Essa passagem possui também uma forte ligacdo com as histérias de Jodo Grilo e
Chicé, pois eles estdo inseridos em um contexto social fortemente marcado pela forga
da religidao, conforme representado pelo filme.?*

A nocao de fé presente na pelicula nos permite elaborar reflexdes no que
concerne ao papel e forca da religido e da Igreja Catélica como importantes
construtores de letramento. Em vdrias passagens do filme, a Igreja e as questdes de
cunho religioso emergem, seja na venda de objetos sagrados por Chic6, a morte e
ressurreicdo de Jodo, seja pelo tao famoso julgamento de Jodo Grilo, pelas romarias,
entre outras passagens marcantes e de forte capital simbdlico.

As rezas, romarias e festividades religiosas no filme sdo exemplos de como a
religido é fundamental ndo apenas para a dominagdo das mentalidades ou para
reforgar estruturas impostas. Ao analisarmos a histéria do Brasil fica evidente o papel
desempenhado pela religido, em especial o realizado pela Igreja Catélica, no processo
de colonizagdo nado apenas geopolitica, mas também de conquista, posse e de
“domesticacao das almas”.

Dotados de uma justificativa ideoldgica, os jesuitas comecaram a “plantar uma
semente”, a qual se tornou forte e poderosa, porém feita de forma a violentar todas as
sementes que aqui ja existiam e também daquelas, as quais foram trazidas a forca para

24 BIBLIA. Biblia Sagrada. Edigdo Pastoral. Sdo Paulo: Paulus, 1990. Disponivel em:
https:/ /www.paulus.com.br/biblia-pastoral /. Acesso em: 10 jun. 2025.
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esse territorio. Esse processo é fruto de interesses variados, como o de “aquisi¢ao” de
novos fiéis, “salvar” os povos que aqui viviam, mas ndo inocentemente também de ter
acesso as riquezas que aqui existiam em abundancia e que somente os povos
origindrios poderiam fornecer o acesso.

Conforme aponta Fabricio Lyrio (2013), o projeto instituido pela Igreja possuia
varios fins, os quais se encontravam ou destoavam com os interesses de outros grupos
participes do processo de colonizagdo. Segundo o autor supracitado, o objetivo
principal dos aldeamentos era a catequese, mas sua existéncia pratica dependia do
trabalho indigena, que era cobicado tanto pelos colonos para suas lavouras quanto
pelo governo para servicos publicos e militares, gerando constantes conflitos de
interesse.?

Nao obstante as questdes sinalizadas acima, devemos retornar o foco para a
Igreja como agente de letramento e a religido enquanto elemento norteador na vida
dos moradores de Taperoa. Jodo e Chico remetem a for¢ca de Nossa Senhora a todo
momento, seja para fugir das enrascadas, mas também para agradecer as pequenas
coisas que vivem. E nesse sentido que a fé se ergue como construtor de saberes e
letramentos dos personagens, pois entendemos que existe uma “linguagem simbdlica
especifica do campo religioso, a qual inclui leitura e escrita de textos, gestos, rituais,
imagens, oragdes, entre outros”26.

A fé como forga transformadora se estabelece ndo como um movimento apenas
de manipulacdo, mas de ressignificacdo daquilo que foi imposto através da forca. Em
didlogo com Brian Street, é de suma importdncia compreender que apesar da
dimensao politica dos usos do letramento nos cultos, ndo podemos nos perder na ideia
que existiria uma “deficiéncia cognitiva da mente nativa”. Dessa maneira, as missas e
romarias como momentos de letramentos coletivos ndo neutros, precisam ser lidos
como reprodutores de uma loégica colonialista, mas também como fruto de um
conjunto de operagdes mentais dos povos que tinham suas histérias e culturas
violentadas.?”

Destarte, se avaliarmos a reza enquanto uma experiéncia fruto do letramento,
poderiamos langar outras inquieta¢des relacionadas com o pensamento de Brian Street.
Mais do que um processo simples de memorizacao, a reza resguarda outros elementos
importantes do sujeito com o espago religioso e com outros espacos de sociabilidade
ocupado por ele. A reza pode ser considerada uma pratica letrada, a qual confere
autoridade e status dentro da comunidade.

2 SANTOS, Fabricio Lyrio. Da catequese a civilizagdo: colonizagdo e povos indigenas na Bahia (1750-
1800). Tese de Doutorado em Histéria Social. Salvador: UFBA, 2012.

26 ALMEIDA, Elvina Perpétua Ramos; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Letramento religioso de
devotos em cartas para o Bom Jesus da Lapa. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO
E PESQUISA EM EDUCACAO (Org.). Anais da 407 Reunido Nacional da ANPEd. 2021. Resumo
Expandido. GT10 - Alfabetizacao, Leitura e Escrita. Disponivel
em: https:/ /anped.org.br/biblioteca/40a-reuniao-nacional. Acesso em: 10 jun. 2025.

27 STREET, Brian V. Op. cit. p. 101



https://anped.org.br/biblioteca/40a-reuniao-nacional

270

Aqueles que dominavam as oragdes, os ritos e os momentos corretos de recita-
las detinham um importante capital e gozavam de respeito. Contudo, o letramento
religioso manifestado na reza nao é neutro, sendo ao mesmo tempo uma forma de
poder e de inclusdo (ou exclusdo) de um grupo social ou de um sujeito perante uma
comunidade. Ao que indica, uma analise atenta da pelicula filmica, nos mostra como
ler a fé ndo apenas como esperanca para os habitantes de Taperoa, mas como um
processo de ressignificagdes.

As artimanhas langadas nos diferentes espacos ocupados pelos personagens,
seja no radio, na Igreja ou nas disputas politicas oferecem importantes pontos de
interseccao para entender o processo de letramento de maneira mais ampla. Em terras
de poderes, embora o capital econdmico dominasse em grande medida as engrenagens
que moviam aquela sociedade, a religido cumpria um papel ndo apenas de reproducao
de uma légica colonialista ou de uma esperanca famigerada. A fé era também uma
artimanha de poder, uma arma contra um sistema dito letrado.

AS ARTIMANHAS DE UM LETRADOR EM TERRAS DE PODERES

Na nova trama, ap6s passar 20 anos transitando por outros locais, Jodo Grilo
reaparece em Taperoa e reencontra o velho amigo Chicé. No local, ele acaba sendo
tratado como celebridade por causa dos causos de que havia ressuscitado apés um
julgamento que teve o diabo como acusador, Nossa Senhora como defensora e o
proprio Jesus Cristo como juiz. A popularidade acaba despertando a atencado de dois
politicos poderosos da cidade. Os conhecimentos adquiridos por suas andancas e as
experiéncias frutificadas na propria localidade servem de importante ponto de partida
para pensarmos os diferentes tipos de letramentos diante das estruturas de poder
existentes.

O letramento deve ser compreendido enquanto um fendémeno social, sendo
assim, se conecta com o diverso. Dialogando ainda com Brian Street, o Letramento é
resultado dos saberes e fazeres que o individuo assimila e desenvolve por meio de sua
interacdo com o ambiente social e cultural. Desta forma para além dos agentes como
tamilia, igreja, a rua, trabalho, as midias, a escola, etc., temos a construgdo de saberes
que operam dentro de uma pluralidade de contextos. Dessa forma, fica evidente que o
letramento é uma pratica social plural, dindmica e profundamente marcada pela
diversidade de contextos e agentes que atuam na formacgao do individuo, rejeitando
qualquer visao homogeneizante ou simplista.?8

Nao obstante, para pensar os usos dos letramentos diante dessas estruturas de
poder, se faz necessario também refletir como Taperod se apresenta no filme,
trancando um paralelo com a prépria histéria do Brasil. No segundo filme, Taperoa é
retratada como um lugar arido, empobrecido, com estruturas sociais demarcadas pelo

28 STREET, Brian V. Op. cit.
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poder e posse da terra (o Coronel) ou por novos grupos que galgavam espago social
(dono da loja). Ela se desenha como lugar parado no tempo, onde a dureza do Sertao
se manifesta ndo s6 na paisagem seca, mas também na alma das pessoas. A igreja,
outrora um centro social, agora parece tdo decadente quanto a esperanca dos
moradores.

Ao que parece ser possivel analisar, o filme retrata uma cidade no interior do
Nordeste brasileiro na década de 1950. Nesse contexto histérico, o Brasil vai vivenciar
politicamente o retorno de Getulio Vargas ao governo, com a implementacao de um
projeto Nacional-desenvolvimentista que vai até o seu suicidio. Em seguida temos a
ascensao de Juscelino Kubitschek com seu projeto de industrializacdo, a construgdo de
Brasilia, mas também com um crescente cendrio de disputas entre grupos no pais.

No ambito social, o Brasil experenciava uma onda intensa de Exodo Rural e
amplificacdo do processo de Urbanizagdo, em especial no Sudeste (inclusive o filme
trata em determinada passagem sobre essas tematicas, quando Jodo Grilo estd no
cinema). Ademais, temos o nascimento da Bossa Nova, a vitéria na Copa do Mundo
de 1958, o Radio ganhando ainda mais forca em todo o territério, mas também uma
paisagem profundamente marcada por desigualdades sociais profundas. A riqueza
gerada pela industrializagao e pelo projeto desenvolvimentista ndo era distribuida de
forma homogénea.?

Contudo, no cenario destacado pelo filme, temos a reafirmacao de estruturas de
poder ainda intocadas, ou mantidas para beneficiar os grupos que ocupavam o poder
em diferentes niveis. Emerge especialmente do filme, a figura do Coronel, importante
sustentaculo de poder durante toda a Republica Velha (1889- 1930), mas que ainda
permanecia intocavel em varios locais do Brasil. Segundo Vitor Nunes Leal, o coronel
desempenhou um papel importante muito maior do que um simples mandante local,
sendo o coronelismo uma grande estrutura, como um verdadeiro sistema politico,
composto por uma complexa rede de relagdes que se entrelacavam em todos os niveis
de poder.30

Taperoa no segundo filme deixa de ser apenas o cendrio das aventuras de Joao
Grilo e Chicé. Aquele lugar de provacdo para as diferentes experiéncias de vida
daquela populacdo, parece experimentar com a chegada de Jodo Grilo importantes
impactos sociais e nas mentalidades. Embora dentro do campo historiografico das
mentalidades, tendo como foco as representagdes, crengas, valores e sensibilidades
coletivas de uma época - ou seja, o “inconsciente” de uma sociedade, podemos talvez

2 FERREIRA, J.; DELGADO, L (Orgs.). O Brasil republicano. O tempo da experiéncia democratica. Da
democratizacao de 1945 ao golpe civil-militar de 1964. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 2003, v.3.
30 LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o regime representativo no Brasil.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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abrir uma brecha para pensar a chegada de Jodo e algumas mudancas no cendrio
politico e da mentalidade do povo de Tapero4.3!

Para negociar com as estruturas de poder, Jodo Grilo mobiliza diferentes
linguagens, como a sua fama e a habilidade de contar e recontar seu préprio mito e
suas peripécias e o letramento pela capacidade de "ler" as intengdes dos politicos e as
dindmicas de poder da cidade de Taperoa. Jodo Grilo ndo luta apenas com palavras.
Através dos letramentos sociais que ele possuia, ele lutava com simbolos, histérias e
sua propria pessoa, demonstrando como os letramentos construidos na sua trajetoria
eram ferramentas cruciais de agéncia e sobrevivéncia nas arenas politicas da cidade.

Apesar da posse e controle do acesso a dgua, da manipulagdo do voto pelo
poder exercido pelo coronel, pelo uso do radio como reprodutor de um ideério politico
local, a figura de Jodo Grilo é mais potente dentro desse cendrio. Os seus saberes sao
capazes de letrar os politicos (coronel e comerciante local que disputam o comando da
cidade na elei¢dao), em um movimento de ruptura, Jodo lido por muitos espectadores
como massa de manobra politica se coloca como aquele que criava estratégias politicas
para ambos os candidatos ganharem voto, de tal modo que ele mesmo comega a ser
visto pelo povo como alguém que poderia representar a comunidade e mudar a
mentalidade local.

A figura de Jodo Grilo subverte a ordem estabelecida e anuncia o poder do
letramento das camadas sociais silenciadas. E como o erguer do subalternizado no
cendrio de diferentes violéncias institucionais e simboélicas. Entretanto, vale destacar
que ndo podemos generalizar esse movimento de mudangas das mentalidades, como
bem nos alerta os estudiosos desse campo historiografico. Nao obstante, a capacidade
de Jodo discursar e subverter a ordem na disputa eleitoral como o mesmo como uma
poténcia. Letrado ndo no ambiente educacional, o personagem em questdo utiliza-se
dos seus letramentos.

Embora no cenério filmico o dominio politico tenha se mantido nas méaos do
coronel, através da alianga estabelecida entre ele e 0 comerciante que dominava o
cendrio local, a figura de Jodo Grilo aparecer como importante incomoda para a elite
local. Embora ele renegue o poder apds o discurso feito na praca da cidade e busque
fugir do 6dio do povo e dos politicos, é preciso mostrar que a acdo de Jodo Grilo ndo é
apenas esperteza, mas a aplicacdo de um conjunto de saberes (letramentos) que ele
domina.

Joao Grilo demonstra, até o ultimo momento, que seu principal capital é um
letramento pratico e critico, que lhe permite navegar e subverter as regras de um jogo
politico do qual ele nunca foi um jogador oficial, mas que compreende melhor do que

31 A Histéria das Mentalidades exige um enorme esfor¢o para compreender a légica interna de uma
sociedade que era radicalmente diferente da nossa. Alerta-se que as mentalidades mudam muito
lentamente, em uma temporalidade de longa duracado. Destarte, diversos intelectuais como Georges
Duby, Robert Mandrou, Michel Vovelle, Jacques Le Goff, entre outros dedicaram importante tempo
para estudar as mudancas nas mentalidades dentro da Histéria.
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ninguém o cendrio e as necessidades daquele povo. Desta maneira, a ressurreicao
através dos saberes populares se manifesta ndo somente ap6s a morte e as estratégias
e fugir do purgatéria, mas com o estabelecimento de diferentes praticas de letramento
e de peraltagens.

CONSIDERANDO AS PERALTAGENS ATRAVES DO LETRAMENTO

Num caleidoscépio de questdes que vem sendo debatidas intensamente nos
espacos académicos e encontros de pesquisa, o filme em questao ajuda a problematizar
uma série de questdes importantes no que tange o Letramento. Nesse exercicio, o
pesquisador em Critica Cultural faz uma atividade como daquele que impunha uma
escova, a procura daquilo que o poeta Manoel de Barros denominou “dos clamores
antigos que estariam guardados dentro das palavras”32.

Escrevemos, reescrevemos e exercitamos através do didlogo com as palavras,
inclusas nos filmes, textos, imagens e siléncios, a labuta para a producdo do
conhecimento. Percorrendo um emaranhado de possibilidades e desafios no
aprendizado didrio e defrontando-se com grandes rastros os quais o encaminham ao
nada, e pequenas fissuras que trazem a tona importantes descobertas, o filme O Auto
da Compadecida 2 coloca em discussdo questdes a serem ainda mais exploradas em
diferentes vertentes de estudo.

A obra cinematogréfica O Auto da Compadecida 2, apresenta personagens que,
longe de serem "vazios de saber", sdo portadores de ricos letramentos. Jodao Grilo e
Chic6, em sua luta pela sobrevivéncia no sertdo, ndo dominam a cultura letrada
escolar, mas possuem um agugado letramento social e narrativo. Eles "leem" o mundo
e as pessoas com uma perspicdcia critica, usando a asttcia e a palavra como
ferramentas para negociar, subverter e resistir as estruturas de poder coronelistas e
religiosas. Suas trajetérias demonstram que a "leitura de mundo", da qual falava Paulo
Freire, precede e fundamenta qualquer decodificacao formal.33

Diante da manutencao das estruturas perversas do capitalismo, além de formas
de manipulagdo violenta os diversos espacos ocupados pelos sujeitos, problematizar e
refletir como diversos grupos tém operacionalizado estratégias é um exercicio de
descortinar as multiplas vozes e saberes que compdem a cultura e os saberes dos
diferentes povos. Cabe ao intelectual, nesse contexto, atuar como um leitor que, ao
invés de "adestrar" os saberes dos personagens, traz para cena a dentncia, mas
também potencializa as vozes e saberes dos grupos subalternizados.3*

32 BARROS, Manoel. Escova. In: Memorias inventadas: as infaAncias de Manoel de Barros. Sdo Paulo:
Editora Planeta do Brasil, 2008. p. 21.

33 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo: Cortez,
2011.

3¢ BISPO DOS SANTOS, Antonio. A terra da, a terra quer. Sdo Paulo: Ubu Editora, 2023.
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s préticas de leitura e escrita constituem a base da escolarizacdo e exercem

papel decisivo na formagao dos sujeitos. Aprender a ler e a escrever vai além

do dominio de cédigos linguisticos, envolve a possibilidade de participar da
vida social, cultural e politica, acessar direitos e construir sentidos sobre o mundo.
A vivéncia das praticas de leitura e escrita no espago escolar ndo ocorre de maneira
uniforme. Ao chegarem na escola, os estudantes trazem consigo historias,
pertencimentos e experiéncias diversas, marcadas por condi¢des sociais, culturais e
territoriais distintas. Aspectos como género, classe social, raca/etnia, deficiéncia e
contexto de vida atravessam os percursos de aprendizagem e influenciam, de forma
significativa, as possibilidades de acesso, apropriacdo e producdo da linguagem
escrita. Ignorar essas diferengas significa, muitas vezes, reforcar desigualdades e
silenciamentos ja presentes na sociedade.

Nesses cendrios sociais, a perspectiva interseccional contribui para ampliar a
compreensdo das desigualdades educacionais. Originada nos estudos feministas e
antirracistas, a interseccionalidade tem sido utilizada como uma ferramenta analitica,
capaz de evidenciar de que maneira diferentes sistemas de opressao, como raca, classe,
género e outros marcadores estdo inter-relacionados (Collins; Bilge, 2021).

Ao ser incorporada as reflexdes sobre leitura e escrita, essa abordagem favorece
a compreensdo de como determinadas vozes sdo historicamente reconhecidas e
legitimadas no espago escolar, enquanto outras permanecem a margem dos processos
educativos.

Diante disso, este capitulo tem como objetivo discutir as préticas de leitura e
escrita a partir de uma abordagem interseccional, articulando os conceitos de inclusao,
diferenca e direito a educacdo. Busca-se refletir sobre os modos pelos quais a escola
reconhece ou deixa de reconhecer as multiplas vozes presentes em sala de aula,
problematizando as possibilidades de construcdo de praticas pedagodgicas que
garantam o acesso equitativo as diversas formas de linguagem e respeitem as
singularidades dos sujeitos. Partindo dessa reflexdo, coloca-se a questao central que
orienta este estudo, de que forma a abordagem interseccional da leitura e escrita pode
contribuir para reconhecer diferencas e fortalecer o direito a educagao?

DESENVOLVIMENTO

O estudo caracteriza-se como uma revisado bibliografica de natureza qualitativa.
Realizou-se uma busca de dados académicos na plataforma Scielo Brasil e Google
Académico, por meio dos descritores “interseccionalidade” AND “educacdo” AND
“Linguagem”; “Leitura e escrita” AND “inclusao”, sem obter resultados significativos,
“educagdo inclusiva” AND “comunicacao”. Ap6s a leitura dos resumos e das palavras
chaves, foram selecionados os que direcionaram suas pesquisas a educagao basica e as

N

préticas pedagogicas inclusivas relacionadas a comunicacdo, de estudantes com
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deficiéncia, especialmente aquelas que mediam a aquisicdo de conhecimentos
pedagodgicos em leitura e escrita.

Sendo assim, a comunicacdo pode ser compreendida como uma premissa
fundamental para a aquisicdo da habilidade da leitura e escrita. Segundo Vigotski
(2010, p. 130) a linguagem desenvolve-se desde a infancia, a partir do brincar. Para o
autor, “o brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido como um sistema
muito complexo de ‘fala” através de gestos que comunicam e indicam os significados
dos objetos usados para brincar”, assim como as representa¢des por meio de desenhos
e gestos, que constituem formas iniciais de linguagens que antecedem a linguagem
escrita.

Dessa forma, Figueiredo et al. (2025) salientam a importancia do
reconhecimento da interseccionalidade da deficiéncia, destacando a necessidade de
dar voz a essa populacdo, na busca pela garantia de direitos, da autonomia e do
exercicio do protagonismo social e politico. Conforme afirmam as autoras, “a
interseccionalidade se mostra como uma ferramenta importante para pensar de forma
critica quanto as questdes de raca, género, sexualidade, deficiéncia, etnia,
nacionalidade, entre outras que envolvem problemas sociais” (p. 8).

Diante da diversidade de estudantes presentes no cotidiano escolar, valorizar e
reconhecer as diferentes formas de comunicagao, aprendizagem e expressao, tornam-
se uma func¢do fundamental da escola, bem como, a adocdo de praticas pedagoégicas
que considerem a singularidade dos sujeitos e promovam a participacao ativa de todos
os estudantes no processo educativo.

INTERSECCIONALIDADE E EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta secao, busca-se discorrer sobre o conceito de interseccionalidade de
acordo com a visao dos autores Collins, Bilge (2021); Figueiredo, Ortega, Diello, Silva
(2025); Fonseca (2024).

As autoras Figueiredo et al. (2025), apresentam um ensaio que aborda o tema
interseccionalidade da deficiéncia, buscando refletir sobre os desafios e possibilidades
na promocao de praticas educativas na perspectiva dos direitos humanos.
Argumentam que a adocao de uma visao generalista das pessoas com deficiéncia, que
desconsidera a singularidade, diversidade e interseccionalidade das deficiéncias,
impacta diretamente na construcdo de barreiras de acesso a educacdo. Tais posturas
contribuem para a perpetuacgao de relagdes discriminatérias e preconceituosas, que
inviabilizam a efetivacdo de uma educacao justa e verdadeiramente inclusiva.

Fonseca (2024) complementa que nenhuma pessoa deve ser resumida a uma
Unica caracteristica, pois considera que somos seres complexos. Assim, os marcadores
se ndo podemos ser resumidos a rotulados ou estereétipos que nos reduzem de forma
opressora e preconceituosa, conforme explicita ao afirmar:
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E no sentido interseccional que compreendo a rede complexa que
somos compostos [..]. Até porque a perspectiva inclusiva e
interseccional para olhar os marcadores sociais da diferenca, nao se
apresentam isoladas, mas entrecruzadas por muitas outras,
produzindo efeitos contextuais diversos (Fonseca, 2024, p. 4).

Nessa mesma dire¢do, Figueiredo et al. (2025), desenvolveram sua pesquisa
voltada a interseccionalidade da deficiéncia. Os autores destacam que, embora exista
um arcabougo legal voltado a garantia do acesso da pessoa com deficiéncia a educacao,
ainda é necessario desconstruir a cultura de segregacao e visdo capacitista, que
permanecem presentes em nossa sociedade e se manifestam em atitudes e discursos.
Nesse contexto, afirmam que “Embora a histéria do movimento politico das pessoas
com deficiéncia no Brasil seja recente, [...] O lema “nada sobre nés, sem nés” pode ser
entendido como um marco histérico no que tange a deixar explicito para a sociedade
que nao havera retrocesso” (Figueiredo et al., 2025, p. 5).

Dessa forma, defendem a importancia da autonomia, do protagonismo e da
representatividade das pessoas que vivenciam a desigualdade nos debates e agdes de
enfrentamento a discriminacdo. Além disso, as autoras apontam a inexisténcia de
dados e de debates que relacionem a pessoa com deficiéncia ao enfrentamento de seus
direitos nas mais diversas tematicas, evidenciando que a falta de representatividade
intensifica a “perpetuagdo de discursos generalistas sobre temas como racismo,
LGBTfobia, sexismo, entre outros, sem mengdes ao fato de existir pessoas com
deficiéncia que vivenciam enfrentamentos também nessas perspectivas” (Figueiredo
etal., 2025, p. 9).

Ao considerar que os processos educativos sdo atravessados por diferentes
marcadores sociais, a abordagem interseccional permite compreender que as
desigualdades vivenciadas no espaco escolar nao decorrem de fatores isolados, mas
de relagdes sociais complexas, historicamente construidas e vividas no cotidiano. Esse
entendimento dialoga com a definicdo de interseccionalidade apresentada por Collins
e Bilge (2021), que a compreendem como uma ferramenta analitica para explicar a
complexidade das experiéncias humanas:

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de
poder influenciam as relacdes sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana.
Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as
categorias de raga, classe, género, orientacdo sexual, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etdria - entre outras - sdo inter-relacionadas
e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das

experiéncias humanas (Collins; Bilge, 2021, p. 16-17).
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Os autores supracitados apresentam, em seu estudo, a articulacdo entre
interseccionalidade e educagdo como uma resposta as diversas formas de opressao,
fundamentando-se nas obras de Paulo Freire que abordam a pedagogia do oprimido
e a critica a educagdo bancaria. Nesse contexto, a educagdo configura-se como uma
ferramenta de luta das minorias, na medida em que se orienta para o despertar da
consciéncia critica e social, ao considerar que “Paulo Freire tinha clareza de que as
competéncias de letramento basico constituiam o alicerce da consciéncia critica - se as
pessoas oprimidas ndo podiam ler ou manejar os conceitos béasicos das financas,
ficavam a mercé dos grupos privilegiados” (Collins; Bilge, 2021, p. 240).

Sendo assim, o tépico seguinte discute a importancia da leitura e escrita como
direito, bem como o papel da escola na valorizagao da diversidade e na promocao de
uma educagdo que assegure a participacdo dos estudantes e a construcdo do
conhecimento de forma inclusiva.

LEITURA E ESCRITA: ENTRE DIFERENCAS E DIREITOS

Compreender a leitura e a escrita como direitos implica assumir que a escola va
além dos transmissao de contetidos e promova praticas pedagogicas que reconhecam
e valorizem a diversidade presente em sala de aula. Nessa diregao, a institui¢do escolar
é chamada a se constituir como um espaco de aprendizagem pautada por principios
democréticos, no qual o enfrentamento ao preconceito e a discriminacdo e a
valorizagdo das multiplas formas de existéncia, facam parte do cotidiano educativo
(Brasil, 2018, p. 14).

Esse compromisso se concretiza, entre outros aspectos, em selecionar textos que
representem diferentes vozes, culturas e modos de vida, bem como criar espagos de
escuta, didlogo e autoria, nos quais os estudantes possam se reconhecer como sujeitos
produtores de sentidos e que constroem conhecimentos a partir de suas proprias
vivéncias. Ao legitimar as experiéncias e saberes dos estudantes, a escola contribui
para a construgdo de préticas de letramento mais inclusivas, contextualizadas e
socialmente significativas. Nesse sentido, Santana (2025, p. 6) descreve que “a escrita
nao se desenvolve de forma isolada, mas em constante didlogo com as experiéncias
orais e as praticas sociais nas quais o sujeito estd inserido. Portanto, escrever é também
um ato de compreensdao do mundo”.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) compreende-se que
a leitura e a escrita como préticas de linguagem inseridas em contextos sociais
diversos, nas quais os sujeitos participam ativamente da producao de sentidos e da
construcao do conhecimento. Ao reconhecer a diversidade cultural, social e linguistica
dos estudantes e afirmar o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral, o
documento oferece subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
inclusivas (Brasil, 2018).



281

Essa orientacdo presente na BNCC articula-se com o entendimento
interseccional dos individuos, a partir da educacdo na perspectiva inclusiva,
trabalhada de forma transversal em todas as modalidades e niveis de ensino, conforme
Fonseca (2024), ao levarmos em conta os marcadores sociais da diferenca presentes no
meio educacional e nos mais diversos contextos. Nesse sentido, a autora destaca que o
reconhecimento da diversidade se constitui como um elemento central no processo
educativo. A partir dessa perspectiva, para distanciar-se de processos de exclusdo,
Mantoan (2006) enfatiza que reconhecer as diferencas é fundamental, pois tratar todos
iguais ou diferencid-los sem considerar suas particularidades ligadas aos multiplos
marcadores sociais, pode comprometer a inclusao (Mantoan, 2006).

EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Com base no estudo bibliografico realizado, discorre-se sobre educagdo na
perspectiva inclusiva relacionada a comunicacdo de estudantes com deficiéncia, por
compreender que essa se constitui uma das premissas fundamentais para a aquisicao
de conhecimentos pedagégicos em leitura e escrita.

Diante do exposto, é necessario reconhecer que a sala de aula é um espaco de
maultiplas diferengas, expressadas em cada estudante. A inclusdo ndo se resume a
igualdade de acesso formalizada por meio da matricula escolar, pois conforme assinala
Mantoan (2006, p. 16), “a inclusao escolar esta articulada a movimentos sociais mais
amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens
e servicos”.

No ambito da inclusao, com énfase na aquisicdo de conhecimentos pedagégicos
em leitura e escrita no processo de ensino e aprendizagem, vai além da linguagem
verbal ou escrita, envolve multiplas formas de expressdo que possibilitam maior
participacdo e acesso ao conhecimento. Ribeiro e Lara (2023, p. 100) destacam que “o
reconhecimento da possibilidade de outras formas de linguagem é necessario para que
todos sejam afetados de modo positivo ao perceberem a maneira como o outro se
comunica e a possibilidade de ndo existir somente uma forma de expressao”. Ao
apresentarem os resultados de sua tese, voltada ao ensino de matematica para
estudantes com Paralisia Cerebral no ensino regular, os autores ressaltam que, para
tornar suas propostas mais eficazes, priorizavam a valorizacdo das habilidades dos
estudantes em vez de enfatizar as limitacoes.

A educacdo inclusiva sob a abordagem interseccional busca acolher a
pluralidade das identidades humanas, Guérios e Trentin (2025, p. 3) afirmam que “a
deficiéncia nao pode ser compreendida de forma isolada, pois se articula a marcadores
sociais como género, raga, etnia e classe, conformando mdultiplas camadas de
vulnerabilidade”. Os autores, ao citarem o aumento consideravel de matriculas de
estudantes da educacdo especial, enfatizam que “ndo ha nenhum dado do censo
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escolar sobre a educacdo especial que aborda género, ragca ou condigdo social, o que
mostra fragilidade ao interpretar os dados a partir do mesmo ponto de vista” (Guérios,
Trentin, 2025, p.4), apontam que a insuficiéncia de dados inviabiliza a compreensao
das barreiras que esse publico enfrenta e as limitacdes das politicas vigentes de
educagdo inclusivas no pais.

Nesse ambito, os gestos destacam-se como elementos de relevancia em
multiplas dreas do conhecimento. Conforme aponta Freitas e Neto (2023, p. 11):

Os gestos no ensino de uma segunda lingua podem contribuir na
forma como uma nova palavra é apresentada, na forma como é
realizada uma avaliagdo e até proporcionar maior articulacdo entre os
gestos e as novas palavras. Na educagao inclusiva, o uso de gestos
pode fornecer novos caminhos para pesquisas nessa area, talvez um
novo recurso que contribua e auxilie professores e alunos com
deficiéncias ou transtornos.

Os estudos evidenciam que a educacdo orientada pela perspectiva inclusiva
demanda a adogdao de mediagdes especificas como, tecnolégicas, visuais ou gestuais
que assegurem o acesso e a participagao de todos os estudantes.

LINGUAS E ESCRITAS EM PERSPECTIVA INTERSECCIONAL NA EDUCACAO
DE SURDOS

A educacao de surdos é um campo educacional que ultrapassa o simples ensino
de contetidos, pois estd intensamente ligada as questdes linguisticas, culturais e sociais
dos sujeitos envolvidos. Quando pensada a partir de uma perspectiva interseccional,
tal educagdo passa a reconhecer que os estudantes surdos ndo sdo um grupo
homogéneo, mas sim sujeitos atravessados por multiplos marcadores sociais, tais
como raca, género, classe, identidade cultural e a propria surdez, os quais influenciam
suas trajetorias de aprendizagem e participagdo social.

Historicamente, ao longo do século XX, os métodos oralistas privilegiavam a
fala e a leitura labial, desconsiderando a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como
lingua materna da identidade cultural dos surdos. Esse contexto gerou barreiras
significativas no acesso a leitura e a escrita, comprometendo a insergao dos estudantes
surdos na vida escolar e limitando seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural.
Autores como Quadros, Karnopp, Skliar e Fernandes demonstram que a adocao de
préticas bilingues contribui ndo apenas para o desenvolvimento linguistico, mas
também para a afirmacao da identidade surda, rompendo com paradigmas histéricos
medicalizantes ou deficitarios. A educacado bilingue de surdos tem como objetivo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e cultural em Libras e em lingua
portuguesa na modalidade escrita e deve ser pensada de forma a considerar a
diversidade étnico-racial e as diversas interseccionalidades presentes na sociedade.
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Nesse contexto, o bilinguismo pedagoégico surge como uma abordagem que
reconhece a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua (L2). Conforme destaca Fernandes (2003), a articulacdo entre Libras e
Lingua Portuguesa escrita favorece ndo apenas a apropria¢do da escrita, mas também
a construcdo de sentidos, a ampliagdo do repertério linguistico e o desenvolvimento
do pensamento critico. A Libras, portanto, ndo se configura apenas como um meio de
comunicacdo, mas como um direito linguistico fundamental da comunidade surda,
reconhecido legalmente pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentado pelo Decreto n°
5.626/2005, que asseguram seu uso nos espagos educacionais e sociais (Brasil, 2002;
Brasil, 2005).

No entanto, a interseccionalidade também orienta a reflexdo sobre
desigualdades estruturais que afetam diretamente o letramento, como as barreiras
socioeconOmicas, preconceitos raciais e limita¢Oes institucionais impactam a
aprendizagem e o acesso a educacdo bilingue de qualidade. Fernandes e Moreira
(2017) reforcam que politicas educacionais bilingues devem ir além da legislacdo,
criando condigdes concretas para que estudantes surdos participem ativamente do
processo educativo, garantindo equidade no acesso a materiais, tecnologias e suporte
pedagogico.

[...] o uso da interseccionalidade como ferramenta analitica pode
fornecer uma lente mais abrangente para abordar as complexidades da
equidade educacional. Alinhar a abundante literatura sobre
identidades interseccionais a contextos escolares reais pode ser
bastante ttil para docentes e profissionais da educagdo. Quando as
politicas de diversidade se tornam visiveis, criam-se aliancas possiveis
entre jovens que veem o mundo nao apenas pelas explicagdes herdadas
da familia e do curriculo escolar formal, mas também pela
interconectividade de suas experiéncias heterogéneas (Collins; Bilge,
2021, p. 266).

A partir de uma abordagem interseccional, praticas de ensino da escrita também
podem ser enriquecidas por materiais e atividades que valorizem as experiéncias
socioculturais dos estudantes surdos, reconhecendo a diversidade de suas trajetorias
e necessidades. Isso inclui refletir sobre as diferentes formas de expressdo e
comunicagdo, considerando que a surdez com outros elementos identitarios

influenciam a relacdo com a leitura e a escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise desenvolvida neste estudo com abordagem interseccional das praticas
de leitura e escrita contribui para ampliar o olhar sobre a inclusdo escolar,
evidenciando que as desigualdades educacionais sao resultado de mualtiplas interacdes
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sociais e histéricas permeadas por marcadores como raca, classe, género e deficiéncia,
que moldam as experiéncias individuais no cotidiano escolar. Reconhecer as
diferengas permite criar condi¢des para que todos os estudantes tenham acesso pleno
ao direito a linguagem.

Os resultados indicam que ao problematizar as praticas pedagdgicas a partir
das nogdes de vozes, diferencgas e direitos, este capitulo reafirma a necessidade de uma
escola comprometida com a justica social e com a democratiza¢do do conhecimento.
Investir em praticas de leitura e escrita sensiveis a diversidade é um passo
fundamental para a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Isso
implica valorizar multiplas formas de expressado, sejam elas verbais, escritas, gestuais
ou tecnoldgicas e garantir o direito linguistico, como o bilinguismo pedagégico na
educagdo de surdos, rompendo com paradigmas capacitistas e visdes generalistas que
apagam a singularidade dos sujeitos.

Além disso, reafirma-se o dominio da leitura e escrita para além de uma
habilidade académica, mas sim como um elemento central para o desenvolvimento da
consciéncia critica e social do sujeito. Nesse sentido, o professor assume papel de
mediador, ao incorporar em suas praticas acdes que visem ao reconhecimento e ao
acolhimento das diferencas e, ao dar voz a distintas formas de expressao, possibilita
que os estudantes aprendam a “ler” as relagdes sociais.

Por fim, este capitulo evidencia a necessidade de superar a limitagdo de dados
educacionais referentes a deficiéncia ao desconsiderar outros marcadores sociais.
Além disso, destaca-se a importancia de pesquisas futuras que acompanhem préaticas
interseccionais inovadoras, garantindo o protagonismo efetivo dos estudantes nos
processos educativos.
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Licenciatura em Pedagogia (UNIFIP) e da P6s-Graduacao UNIFIP-Patos-PB. Professor
da Rede Municipal de Educacdo de Patos-PB. Atua diretamente nos Grupos de
pesquisa: Observatério de Pesquisas e Estudos Multidisciplinares e Grupo de
Pesquisas Linguagens, Inclusdo e Tecnologias. Atualmente é Coordenador do NIPE-
Ntcleo Integrado Psicossocial e Educacional na Secretaria Municipal de Educacdo
(Patos-PB). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Formacado
Continuada de Professores. https:/ /orcid.org/0009-0007-7540-8245.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.br/5736868427725714

E-mail: irinaldomarques@fiponline.edu.br / irinaldo.m@aluno.uepb.edu.br

ISABELA LUING DE ANDRADE SANTOS
Licenciada em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas pela Universidade do Estado

da Bahia (UNEB) e especialista em Supervisdo e Coordenacdo Pedagogica pela
Faculdade de Tecnologias e Ciéncias da Bahia (FATEC). Atua como professora de
Lingua Portuguesa, Redacdo e Literatura em instituicdes privadas na cidade de
Alagoinhas/BA, onde também ja exerceu fungdes de coordenacdo na 4area de


http://lattes.cnpq.br/1751004839676058
http://lattes.cnpq.br/1751004839676058
mailto:incarla17@gmail.com
https://lattes.cnpq.br/5736868427725714
https://orcid.org/0009-0007-7540-8245
https://lattes.cnpq.br/5736868427725714
https://lattes.cnpq.br/5736868427725714
mailto:irinaldomarques@fiponline.edu.br
mailto:irinaldo.m@aluno.uepb.edu.br
https://lattes.cnpq.br/1972043769292120

295

Linguagens e suas Tecnologias. Atualmente, atua como professora do ensino superior
no Colegiado de Pedagogia da Faculdade Santissimo Sacramento. E aluna regular do
Programa de P6s-Graduacao em Critica Cultural (UNEB) e cursa especializacdo em
Producao Textual na Educacdo Basica pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Desenvolve pesquisas na area de leitura literdria na escola e pratica docente,
integrando o Grupo de Estudos em Resiliéncia, Educa¢do e Linguagens (GEREL),
vinculado a linha 2 — Letramento, identidades e formacdao de educadores — do
Programa de Pés-Graduagao em Critica Cultural da UNEB, Campus II. E idealizadora
do Clube de Leitura on-line Leitura Inquieta, por meio do qual promove a mediacado de
leitura literaria, e atua também na oferta de formagdes continuadas para professores
da educacao bésica, além de servicos educacionais voltados as dreas de Linguagens e
Redacido, com foco em ENEM, vestibulares e concursos.

Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpq.br/1972043769292120

E-mail: luingisabela@gmail.com

IVONETE RODRIGUES LOPES DA SILVA
Doutoranda em Ensino pelo Renoen/UEMA, mestre em Lingua Portuguesa pela

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER], 2013) e especialista em Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA, 2004). Graduada em Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola pela
Universidade Federal do Maranhado (1997). Integra o nicleo de pesquisa GRUPO
TERCER - Ensino, Discurso e Tradugao. E professora efetiva da Universidade Estadual
do Maranhao, atuando no curso de Letras nas areas de Lingua Espanhola, Literatura
Espanhola e Lingua Portuguesa, com énfase em leitura, producao textual, estagio
supervisionado e praticas educacionais. Exerce fung¢des administrativas no
CECEN/UEMA e atua como coordenadora pedagoégica do curso de Lingua Espanhola
do NUCLIN/UEMA (biénio 2024-2025). Também participa do Ntcleo Docente
Estruturante e do Colegiado do curso de Letras/Espanhol, além de atuar como
revisora de textos e materiais da EaD/Uemanet.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpqg.br/3889601975182656

E-mail: ivonetelopes@professor.uema.br

JAILMA DO NASCIMENTO TORRES BATISTA

Licenciada em Pedagogia (UNIFIP) Patos (PB), P6s-Graduanda em Educacdo Infantil:
Préticas Pedagogicas, Educagao Especial Inclusiva (Educa Minas), Professora da Rede
Municipal de Educagao de Patos -PB.

E-mail: jailma.mirely2015@gmail.com

JOSELITO SANTOS
Doutor em Ciéncias Sociais (UFRN). Mestre em Ciéncias Sociais (UFRN). Mestre em
Satude Coletiva (UEPB). Graduado em Comunicagdo Social (UEPB). Licenciado em
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Pedagogia (UNICA). Licenciado em Filosofia (UNICV). Especialista em Marketing
(UEPB). Especialista em Neuropsicopedagogia Clinica (Unyleya). Especialista em
Educacdo Especial e Inclusiva (Faculdade Iguagu). Especialista em Filosofia
(Faculdade Iguacu). Tem experiéncia em Coordenagio de Comité de Etica em
Pesquisa, e em Pesquisa e Extensao, em Colegiados de Cursos e Ntcleo Docente
Estruturante. Atualmente é Coordenador do Nucleo de Iniciacio Cientifica e de
Monitoria do Centro Universitario UNIFIP Campina Grande. E pesquisador do Grupo
de Pesquisas Linguagens, Inclusao e Tecnologias (GPLIT/UEPB). Coordena o
Congresso Nacional Sobre Inclusdo, Linguagem e Literatura (CINLL).

Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpq.br/8194497198934516

E-mail: jslito2012@gmail.com

LEANDRO AUGUSTO NEVES LINS
Apaixonado por Poesia, graduado no curso de Licenciatura em Histéria, pela

Universidade do Estado da Bahia - UNEB - Campus II - Alagoinhas, pés-graduado em
Gestdo e Coordenagao Pedagogica - FATEC e atualmente aluno regular do Programa
de Pés-Graduagao em Critica Cultural (P6s-Critica) - UNEB - Campus II - Alagoinhas
- BA, estudante no grupo de pesquisa GEREL - Grupo de Estudos em Resiliéncia,
Educacao e Linguagens, da Universidade do Estado da Bahia - UNEB - Campus II -
Pos-critica. Possui interesse nas areas de Formacdo de Leitores, Letramento, Critica
Cultural, Ensino de Historia, Historia e Literatura, Cidade e Histéria e em especial, na
discussdo sobre o Ensino de Histéria e Formagdo de Sujeitos Leitores. Trabalha na area
de Educacdo a mais de 15 anos, atualmente lecionando no Colégio Santissimo
Sacramento - CSSS - BA, em turmas do Ensino Fundamental - Séries Finais (tendo
experiéncia nas disciplinas de Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia e
Sociologia), além de atuar como Assistente Administrativo Educacional no municipio
de Entre Rios - BA e como Supervisor Pedagégico na Faculdade Santissimo
Sacramento - FSSS - BA.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/8103959694538233

E-mail: professorlinshumanas@gmail.com

MARCIA MOREIRA DA SILVA
Mestra em Educagdo pela Universidade Federal da Paraiba, Especialista em

Atendimento Educacional Especializado, Pedagoga com habilitacdo em Orientacgao e
Supervisao pela mesma instituigdo; especialista em Psicomotricidade Institucional e
Clinica, Psicopedagogia Institucional, Neurociéncia Aplicada a Educagdo,
Neuroalfabetizacdo e Alfabetizacdao Discursiva em curso. Professora da educacao
basica no municipio de Jodo Pessoa/PB, desenvolvendo atividades laborais no AEE e
professora Braillista na rede estadual. Atuando como formadora de professores na
area da deficiéncia Visual, com énfase em alfabetizacdo e ensino do sistema Braille.
Colaboradora externa do Projeto Implementacio do Plano Educacional
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Individualizado, membro do Grupo de Pesquisa em Educagdo Especial (ambos na
UFPB). Centra suas pesquisas na area da deficiéncia visual expandindo os horizontes
para o trabalho colaborativo, ensino colaborativo, consultoria colaborativa e c6-ensino
com publicacdes e participagdes em eventos nas areas de pesquisa mencionadas.
Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/0151659009917180

E-mail: marcia.moreiras20@gmail.com

MARIA DA GUIA TAVEIRO SILVA

E professora, Associada I, da Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdao (UEMASUL). Nessa Universidade, trabalha no Curso de Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas, do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras CCHSL, no

Programa de Pés-Graduacao em Letras (PPGLe), Mestrado em Letras, modalidade
Profissional e no mestrado em Processos e Tecnologias Educacionais em Rede
Nacional (ProfEducatec). E docente do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica e
Literatura (PPGLLIT), da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). Tem
formacdo em Letras Portugués e Inglés, pela Universidade Estadual do Maranhdo
(1988) e em Pedagogia, pela Universidade Federal do Maranhao (2001). E mestre em
Educacao (2007), pela Universidade de Brasilia (UnB) e doutora em Linguistica (2012),
pela mesma Universidade. Fez estagio de doutorado, financiado pela CAPES, na
Universidade da Califérnia, em Los Angeles (UCLA), USA, (2010-11). Participou do
curso de Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira, financiado pela CAPES, no
Instituto de Educacdo da Universidade de Londres (IOE), UK, (2012).

Curriculo lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1232401137711458

E-mail: maria.silva@uemasul.edu.br

MARIA RAYSSA DA CONCEICAO PEREIRA
Graduanda em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba

(UEPB). Possui interesse em Literatura e no ensino da Lingua Portuguesa, e nos
estudos voltados para a relagdo entre professor e aluno.

Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpq.br/7324278202593378

E-mail: rayssa.p@aluno.uepb.edu.br

MAYARA CAROLINE SOUSA DE ABREU

Mestranda em Linguistica pelo Programa de Poés-Graduacdo em Letras da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdao (UEMASUL), Campus
Imperatriz. Graduada em Letras, Licenciatura em Lingua Portuguesa, Inglesa e

Literaturas, pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), Campus Balsas.
Pesquisadora com foco nos estudos da linguagem, especialmente nas &reas da
Ecolinguistica, Linguistica Aplicada, Etnobotéanica e Educacdo do Campo.

Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpq.br/1205217884996088

E-mail: mayara.abreu@uemasul.edu.br
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QUEREN EMANUELY CONCEICAO DE ARAUJO
Graduanda em Letras - Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

Atualmente, interessa-se por Linguistica, Semidtica e estudos relacionados ao ensino
de Literatura.

Curriculo lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/2110964315364373

E-mail: queren.araujo@aluno.uepb.edu.br

QUEZIA ALVES REIS

Graduada em Educacdo Artistica com habilitacdo em Artes Plasticas pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2016). Atualmente, atua como mediadora na
Federacdo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro (Firjan SENAI) e integra o CFEP
Conselho Federal de Educadores e Pedagogos, com o nimero de registro 24016776.

Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Métodos e Técnicas de Ensino.
Possui especializagdo em Psicopedagogia pelo Instituto Sinapses (2020), com foco na
identificacdo de dificuldades de aprendizagem. Concluiu formagdo complementar na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), no programa de pds-graduacao
lato sensu em Educacdo Especial e Inovagdo Tecnolégica (2023). Também possui
graduacdo em Pedagogia pela Universidade Veiga de Almeida (2024) e curso de
extensao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) em Educacdo em TEA
(Transtorno do Espectro Autista), concluido em 2024. https://orcid.org/0009-0003-
4279-7230

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpqg.br/6668517150597958

E-mail: quesalves@gmail.com

RAIMUNDO NEVES OZIER

Doutor em Ciéncias da Educacao (FUUSA); Mestre em Artes (UFAM); Bacharel em
Teologia (UNINTA); Licenciado em Muasica (UFAM); Licenciado em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa (UNICIV); Especialista em: Arte Educacao (UNIOESTE);
Préticas Assertivas em Didética em Educagdo Profissional Integrada a educacgao de

Jovens e Adultos (IFRN); pesquisador do grupo de Misica na Amazonia (UFAM);
Docente na Rede SEDUC - AM, coordenador de Polo da FBN; Professor da Faculdade
Boas Novas.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/3279944237407531

E-mail: raimundo.ozier@fbnovas.edu.br

REBECA HEVELY RODRIGUES LIMA
Graduanda em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba

(UEPB). Possui interesse e percurso em d&reas de estudos e andlises de Poesia,
Literatura e Educacdo Inclusiva. Extensionista no Projeto de Extensao Brasil Em Tela,
com agdes voltadas ao debate de problematicas sociais com estudantes do ensino
médio, com foco também na ampliacdo do repertério sociocultural para o Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM) através do cinema nacional. Extensionista no
Projeto de Extensao LaPsiEl, com ag¢des direcionadas ao ensino de literatura e lingua
portuguesa dentro da perspectiva de uma educagao inclusiva.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/0715780750349301

E-mail: rodrigues.rebeca@aluno.uepb.edu.br

RODRIGO CASTRO RODRIGUES
Graduado em Letras habilitacdo em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do

Para (UFPA), atualmente cursa o mestrado académico em estudos linguisticos pelo
Programa de Pés-graduacdo em Letras (PPGL-UFPA/CAPES), onde tem a
oportunidade de realizar pesquisas que enriquecem seu entendimento sobre as
dindmicas linguisticas contemporaneas. Participa ativamente como membro do
Projeto Geossociolinguistica e Socioterminologia (GeoLinTerm), nesse projeto, ele se
envolve na elaboragdo de estudos que buscam analisar as intera¢des entre linguagem
e sociedade, abordando como os contextos sociais influenciam a terminologia utilizada
em diferentes areas do conhecimento. Além disso, sua integracdo ao Projeto Atlas
Linguistico do Brasil (ALiB) demonstra um compromisso com a catalogacdo e andlise
das diversas manifestacdes linguisticas presentes em nosso pais, contribuindo para o
mapeamento das riquezas e especificacdes do portugués falado em diferentes regides.
Os principais temas de interesse incluem andlise dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da geossociolinguistica, variagdo linguistica e estudos do léxico.
Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpg.br/6890396111988892

E-mail: rodrigocastro039@gmail.com

ROSA MARIA DE SOUZA BRASIL

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), mestre em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), especialista em Metodologia do Ensino Superior e graduada em Letras e

Artes pela Universidade Federal do Para (UFPA). Desde 2004, integra o corpo docente
da Universidade Federal do Pard, onde é professora Associada III do Instituto de
Letras e Comunicacdo. Atua nas areas de Linguistica Aplicada, Anélise do Discurso,
Enunciagdo bakhtiniana, escrita e oralidade. Coordena projetos de extensao, como
Caletroscopio: letras, imagens e valores no ensino da lingua, além do projeto de pesquisa
Leitura e escrita de narrativas: formacdo do aluno-escritor. E autora do livro Superestruturas
argumentativas: o artigo jornalistico na escola.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/7750965670483607

E-mail: rosabrasilb@gmail.com



http://lattes.cnpq.br/0715780750349301
mailto:rodrigues.rebeca@aluno.uepb.edu.br
https://lattes.cnpq.br/6890396111988892
https://lattes.cnpq.br/6890396111988892
mailto:rodrigocastro039@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7750965670483607
http://lattes.cnpq.br/7750965670483607
mailto:rosabrasilb@gmail.com

300

ROSIMERE BANDEIRA DINIZ
Graduada em Letras - Inglés (UVA). Graduada em Direito (UNIFACISA). Especialista
em Letras - Inglés (UNICA). Articuladora da Diretoria de Apoio as Escolas da

Secretaria Municipal de Campina Grande - PB.
Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpg.br/2095419953541898
E-mail: rbandeiradiniz@gmail.com

SAULO WELINGTON DE LIMA FELICIANO
Especialista em Educacdo Especial; Atendimento Educacional Especializado e

Literatura, Licenciado em Letras Lingua Inglesa pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Atuou em projetos de ensino e extensdo em Literatura e
Educacdo Especial Inclusiva. Possui interesse nas seguintes tematicas: Literatura de
autoria feminina e racializada, ficcdo especulativa, Estudos Decoloniais e da
Deficiéncia.

Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpq.br/5970145147948817

E-mail: saulowellington@gmail.com

TATIANA CRISTINA VASCONCELOS

Doutora em Educacdo (UER]), Mestre em Psicologia (UFPB), Licenciada (UFPB) e
Bacharela em Psicologia (FIP), Licenciada em Pedagogia (FU), Especialista em
Logoterapia e Saude da Familia (CEPELOGI/UEPB), em Psicopedagogia (UCM), em
Neuropsicologia (UNYLEYA) e em Avaliagdo Psicolégica (UNIFIP-CG). Docente
titular da Universidade Estadual da Paraiba (Departamento de Educacado - Campus I),

onde desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensdo, considerando a interface
Psicologia e Educacdo, com énfase nos temas relacionados a Educacao Inclusiva,
Formagdo de professores e Autismo(s), Linguagem e dialogismo, Tecnologias digitais
e mediacdo de aprendizagens. Docente Permanente do Mestrado em Educacao
Inclusiva - PROFEI-UEPB e do Curso de Especializacao em Desenvolvimento Humano
e Educacao Escolar. Membra da Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED). Lider do Grupo de Pesquisa CNPq Linguagens, Inclusao e
Tecnologias (GPLIT) e do Laboratoério de Psicologia e Educagao Inclusiva (LaPsiEI).
Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpg.br/2042671665043024

E-mail: tatianavasconcelos@servidor.uepb.edu.br

TERESA CRISTINA DA SILVA DIAS
Mestranda do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em Rede - PROFEI/ UEPB
(2025). Graduada em Pedagogia (UFF/2006), atua como professora concursada de

Educacdo Especial na Secretaria Municipal de Educacdo de Mesquita/R], onde ja
exerceu a funcdo de Coordenadora Pedagodgica. Professora da Fundagao de Apoio a
Escola Técnica (FAETEC/R]). Entre 2012 e 2015, professora concursada no municipio
de Nova Iguacu/R], com atuacdo na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). P6s-
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graduada em Psicopedagogia Institucional e Educagdo Especial pela (UVA/2009);
Psicopedagogia Clinica pelo Centro Universitario Internacional Signorelli (2019);
Educagao Inclusiva com Enfase em Comunicacio Alternativa e Tecnologias Assistivas
(Signorelli) e Neuropsicopedagogia pelo Centro Universitario Internacional Signorelli
(2025). Possui ampla experiéncia na area da Educacao, com énfase na inclusao escolar
e no Atendimento Educacional Especializado.

Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpqg.br/7157608536683405

E-mail: teresa.dias.uepb.t5@gmail.com

THAYS COELHO DE ARAUJO
E Professora de Lingua Portuguesa e Literatura do Colégio Militar de Manaus - CMM.

Exerceu a funcao de Coordenadora e Professora da disciplina de Redacdo no Colégio
Militar do Recife - CMR. Atuou como Professora Assistente do Curso de Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Letramento Digital Mediado por Tecnologia da Escola
Superior de Tecnologia da Universidade do Estado do Amazonas - UEA. Na
graduacdo, ministrou aulas no Curso de Letras Mediado por Tecnologia da Escola
Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas - UEA. Atuou como
professora do Colegiado de Lingua e Literatura Portuguesa - CLLP da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM. E mestre em Letras na 4rea de Estudos da Linguagem
pelo Programa de P6s-Graduacao em Letras da UFAM, no qual desenvolveu pesquisas
sobre a subjetivacao e a dessubjetivacdo do sujeito preso em contextos de letramento
no cércere. Atua como membro do grupo de pesquisa Observatério de Linguas
(CNPq). Possui graduacdo em Letras - Lingua e Literatura Portuguesa. E Pos-
Graduanda lato sensu em Pericia Criminal e Ciéncias Forenses pelo Instituto de Pds-
Graduacao - IPOG.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4708417499606645

E-mail: profathays@gmail.com

VANESSA LIMA DE FARIAS
Licenciada em Pedagogia (UNIFIP), Profissional de Apoio Escolar da Rede Municipal

de Educacao de Patos-PB, Curso Autoinstrucional na area de Gestao Escolar
Curriculo Lattes: https:/ /lattes.cnpqg.br/8143684088266413
E-mail: vanessalimaf789@gmail.com

WAGNER BREGANHOLI
Doutorando em Educacdo pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), mestre em

Sociologia pelo Mestrado Profissional em Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO/UEL), possui pés-graduacdes em Tutoria em Educacédo a Distancia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Ensino de Sociologia (UEL),
Gestdo Escolar pela Faculdade UNINA, Psicopedagogia e Educacdo Inclusiva pela
Universidade Cidade de Sdo Paulo (UNICID). E licenciado em Pedagogia e Ciéncias
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Sociais pela Universidade Castelo Branco (UCB), licenciado em Filosofia pela
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) e bacharel em Teologia pela
Universidade Cesumar (UniCesumar). Desde 2014, atua como professor das séries
iniciais na Prefeitura Municipal de Londrina e, atualmente, exerce o cargo de
Coordenador Pedagoégico na Escola Municipal Mercedes Martins Madureira, com
mandato até 2026. Também é conselheiro suplente no Conselho Municipal de
Educacao de Londrina (CMEL), representando os coordenadores da educagao publica
municipal (gestdo 2024-2027). Seus interesses de pesquisa concentram-se na formagao
docente, educacdo tecnolégica e politicas publicas em educacao.
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Académico do Curso de Letras, Lingua Portuguesa, na Universidade Estadual da

Paraiba (UEPB), dedica-se a pesquisa e investigacdo nas dreas de praticas de instrucao
de linguagens, estratégias de ensino-aprendizagem, inclusdo social e formacao
continuada de professores. Foi bolsista do Projeto de Extensdo “Laboratério de
Psicologia e Educacdo Inclusiva: temas e praticas para a formacdo continuada de
professores” (LAPSIEI/UEPB/PROBEX). Membro do Grupo de Pesquisa em
Linguagens, Inclusdo e Tecnologias (GPLIT/UEPB/CNPq). Integra o Observatério de
Pesquisas e Estudos Multidisciplinares (OPEM/UEPB/CNPq).
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Doutora em Educacdo (UER]), Mestre em Psicologia (UFPB), Licenciada (UFPB) e
Bacharela em Psicologia (FIP), Licenciada em Pedagogia (FU), Especialista em
Logoterapia e Satide da Familia (CEPELOGI/UEPB), em Psicopedagogia (UCM), em
Neuropsicologia (UNYLEYA) e em Avaliacao Psicolégica (UNIFIP-CG). Docente da
Universidade Estadual da Paraiba, onde desenvolve atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, considerando a interface Psicologia e Educacdo, com énfase nos temas
relacionados a Educacao Inclusiva, Formacao de professores e Autismo(s), Linguagem
e dialogismo, Tecnologias digitais e mediacdo de aprendizagens. Docente Permanente
do Mestrado em Educagao Inclusiva - PROFEI-UEPB. Lider do Grupo de Pesquisa
CNPq Linguagens, Inclusao e Tecnologias (GPLIT) e do Laboratério de Psicologia e
Educacao Inclusiva (LaPsiEI).

Curriculo lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/2042671665043024
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Doutor em Ciéncias Sociais (UFRN). Mestre em Ciéncias Sociais (UFRN). Mestre em
Satde Coletiva (UEPB). Graduado em Comunicacdo Social (UEPB). Licenciado em
Pedagogia (UNICA). Licenciado em Filosofia (UNICV). Especialista em Marketing
(UEPB). Especialista em Neuropsicopedagogia Clinica (Unyleya). Especialista em

Educacdo Especial e Inclusiva (Faculdade Iguagu). Especialista em Filosofia
(Faculdade Iguacu). Tem experiéncia em Coordenagio de Comité de Ftica em
Pesquisa, e em Pesquisa e Extensdao, em Colegiados de Cursos e Nucleo Docente
Estruturante. Atualmente é Coordenador do Niucleo de Iniciacio Cientifica e de
Monitoria do Centro Universitario UNIFIP Campina Grande. E pesquisador do Grupo
de Pesquisas Linguagens, Inclusdao e Tecnologias (GPLIT/UEPB). Coordena o
Congresso Nacional Sobre Inclusdo, Linguagem e Literatura (CINLL).
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E-mail: jslito2012@gmail.com
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